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Ozet

Aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita okuryazarhigina iliskin goriislerini
belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim desenine uygun olarak yiirtitiilmiistiir.
Calisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dalinda 6grenim goren 20 6gretmen aday: olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu
belirlenirken amagsal drnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmada veriler goriisme yontemi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesinde
igerik analizi yontemi ve verilerin degerlendirilmesinde nitel veri analiz programi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita okuryazarlig becerisine iliskin bilgi sahibi olduklar:
ve harita okuryazarligini genel olarak harita okuma ve anlama becerisi olarak tanimladiklar: belirlenmistir.
Ayrica dgretmen adaylarin bu okuryazarlig: harita kullanma becerisi, harita analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme becerisi ve harita bilgisi seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin, sosyal
bilgiler 6gretiminde harita okuryazarligini kalict 6grenme, somutlastirma, derse ilgiyi arttirma, beceri
kazandirma, aktif katilim, iilkemizi ve diinyay1 tanima, 6grenmeyi kolaylastirma ve yaparak yasayarak
ogrenme agisindan Onemli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Harita okuryazarligi becerisinin
gelistirilmesine yonelik teorik egitimi destekleyici uygulamalar ve etkinlikler yapilarak oOgretmen
adaylarimin bu becerileri i¢sellestirmesi saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Beceri, okuryazarlik, harita okuryazarhig, sosyal bilgiler, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylari.

Abstract

The aim of the study is to determine the opinions of social studies preservice teachers regarding map
literacy. The study was conducted in accordance with the phenomenology pattern, which is the qualitative
research designs. The sample group consisted of 20 preservice teachers studying at Firat University, Faculty
of Education, Department of Social Studies Education in the 2023-2024 academic year. While determining
the sample group of the study, the maximum diversity sampling method, one of the purposeful sampling
methods, was used. The data were obtained using the interview method. Content analysis method was used
to analyze the data obtained in the study and qualitative data analysis program was used to evaluate the
data. According to the study results, 1t was determined that social studies preservice teachers had
knowledge about map literacy skills and generally defined map literacy as the ability to read and
understand maps. In addition, the preservice teachers expressed this literacy as the skill to use maps, the
skill to analyze, interpret and evaluate maps, and map knowledge. It was concluded that the preservice
teachers considered map literacy important in teaching social studies in terms of permanent learning,
concretization, increasing interest in the lesson, skill acquisition, active participation, knowing our country
and the world, facilitating learning, and learning by doing and experiencing. Preservice teachers can be
enabled to internalize these skills by carrying out practices and activities that support theoretical education
aiming to improve map literacy skills.

Keywords: Skill, literacy, map literacy, social studies, social studies preservice teachers.
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Giris

Teknolojideki hizli gelismeler saglik, egitim, dijitallesme gibi alanlar olmak iizere bircok
alanda bilginin hizla artmasina neden olmustur. Bu artis bireylerden beklenen rolleri etkilemis ve
beklentileri degistirmistir. Bireylerin sadece bilgiyi kazanmalar1 degil dogru bilgiye erismesi, bilgiyi
degerlendirmesi ve bu bilgi dogrultusunda kararlar vermesi beklenmektedir. Yasanan gelismeler
sonucunda bireyin farkli niteliklere sahip olmalar1 gerektigi ve beceri kazanmanin 6nemli hale
geldigi goriilmektedir (Uzun, 2023, s.165). Ayrica giiniimiizde insanlarin ihtiya¢ duydugu beceriler
de degismektedir (Bektas vd., 2019, s.130; Dede, 2010). Bireylerden temel bilgi ve becerilere sahip
olmalar1 beklendigi gibi yaratict ve elestirel diisiinme, problem ¢o6zme, iletisim, sosyal katilim,
girisimcilik, 6z denetim ve liderlik gibi becerilere de sahip olmalar1 beklenmektedir (Celebi &
Altuncu, 2019, s.232). Beceri, “elinden is gelme durumu, ustalik, maharet, kisinin yatkinlik ve 6grenime
bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuc¢landirma yetenegi” (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2023), bilgi ve performans iceren bir eylem (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005) olarak

tanimlanmaktadar.

Egitim kurumlarinda, Ogretim basamaklar1 araciligiyla bireylere temel becerilerin
kazandirilmast hedeflenmektedir (Celikkaya, 2011, 5.970). {lkdgretim basamagmin grencilerin
bilissel becerileri kazanmalarini saglamak ve 6grencilerin toplumla uyum iginde yasayabilmeleri
adina gerekli beceri, deger ve tutumlar gelistirmek gibi iki 6nemli amaci vardir (Celikkaya, 2020,
s.122). Ayrica yapilandirmaci yaklasimda okuma ve yazma ¢nemli oldugu kadar okudugunu
anlamak, yeni bilgilere ulasmak ve degerlendirme yapmakta 6nemlidir. Bu dogrultuda 6grencilerde
s0z konusu becerileri gelistirmek igin Ogrencilerin okuryazarlik becerilerine sahip olmalar:
gerekmektedir (Akengin vd., 2016, 5.62).

Teknoloji alaninda yasanan gelismeler sonucunda bilgiye erismenin, bilgiyi
degerlendirmenin ve bilginin nasil kullanildiginin énemli hale gelmesi okuryazarlik kavraminin
ortaya ¢ikmasini saglamistir (Akcanca & Somen, 2020, s.1). Okuryazarlik kavraminin ge¢misten
glintimiize degistigi goriilmektedir. Okuryazarlik kavrami ge¢gmiste okuma ve yazma anlaminda
kullanilirken giiniimiizde daha genis anlamda kullanilmaya baslamistir (Altinbilek & Sanalan,
2005, s.343; Feyman Gok, 2013, s.11; Giirdogan Bayir, 2021, s.46; Kurudayioglu & Tiizel, 2010, s.284;
Sur, 2022, 5.446). Feyman Gok (2013, s.11) okuryazarligi, bireylerin bilgiyi kullanmasini, teknolojiye
ayak uydurmasini, toplumsal degerleri korunmasini saglayan diisiinsel ve yasamsal etkinlikler
olarak tanimlarken, Mete (2020, s.110) okuryazarligi, bireyin bilgiye erisme, bilgiyi yorumlama,
kullanma ve iletme yetisi olarak tanimlamaktadir.

Bireylerin toplumun degisen sartlarina uyum saglayabilmeleri, bilgiye erismeleri, bilgiyi
kullanmalar1 ve degerlendirmeleri okuryazar bireyler olmalari ile miimkiindiir (Onal, 2010, s.106).
Gelisen teknoloji ile ortaya cikan degisiklikler yeni okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikmasini
sagladig1 gibi (Onal, 2010, 5.106) egitim anlayisinda, yasam tarzinda ve bireylerin beklentilerinde
yasanan degisimler okuryazarlik kavraminin igeriginin genislemesini ve nitelik olarak
zenginlesmesini sagladig1 gortilmektedir (Salur, 2022, s.720). Okuryazarlik kavrami yasam boyu
gelisimin stirdiirebilmesinde gerekli olan Oncii bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akcanca &
Somen, 2020, s.1). Bu becerinin bireylere erken yaslardan itibaren kazandirilmas: gerekmektedir
(Feyman G0k, 2013, s.12).
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flkogretimde, gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin dgrenciye kazandirilmast siirecinde
sosyal bilgiler dersi 6nemli bir sorumluluk iistlenmektedir (Er, 2010, s.1; Kiligoglu, 2014, s.6; Tas &
Kiroglu, 2018, s.700). Bireyin cevresinde karsilastig1 olaylar1 anlamasi ve toplumla uyum iginde
olmasi igin Ogrencilere okuryazarlik becerilerinin sosyal bilgiler dersinde kazandirilmas:
gerekmektedir (Saglamgoncii, 2023, s.255). Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan “arastirma, gevre okuryazarlhigi, degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik,
elestirel diisiinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, g0zlem, harita okuryazarligi, hukuk
okuryazarligi, iletisim, is birligi, kalip yargr ve onyarguy fark etme, kanit kullanma, karar verme, konum
analizi, medya okuryazarligi, mekani algilama, 6z denetim, politik okuryazarlik, problem ¢ozme, sosyal katilim,
tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme
ile zaman ve kronolojiyi algilama” becerilerin 0grencilere kazandirilmas: amaglanmaktadir (MEB, 2018,
s.9). Bircok disiplini igeren ve her alanda gerekli olan okuryazarlik becerilerini &grencilere
kazandirmay1 hedefleyen sosyal bilgiler dersinde 6nemli okuryazarliklardan biri olarak harita
okuryazarhigr goriilmektedir (Akengin vd., 2016, s.62). Buradan hareketle bir¢ok beceriyi kapsayan
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan harita okuryazarligl becerisinin etkili vatandag
yetistirmenin amaglandig1 bu derste 6grencilere kazandirilmasi gereken énemli bir beceri oldugu
sOylenebilir.

Gilintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler neticesinde insanlar,
yasadiklar yerlerdeki olaylardan aninda bilgi sahibi olabildikleri gibi bu olaylar1 gorsel olarak da
takip edebilmektedir. Bu bilgi ve gorsellik insanlarin yasadiklar: yerleri tanimasini ve zihinlerinde
mekan algis1 olusturmalarini saglamaktadir (Akkus & Kuzey, 2018, 5.202-203). Gelisen teknoloji ile
yasamun her alaninda kullanilan haritalar mekan algis1 olusturma, gorsellestirme ve alan hesaplama
araci olarak yasamimizin vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir (Kara vd., 2018, s.21). Harita,
yerytizliniin tamaminin veya bir boliimiiniin kusbakis1 gortintimiiniin istenilen 6lgege gore belli bir
oranda kiiciltiilerek, 0©zel isaretler kullanilarak bir diizlem tizerine ¢izilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Unh’i vd., 2002, s.12).

Yasamin her alaninda kullanilan haritalarin yararlar1 sayilamayacak kadar fazladir (Kog &
Aksoy, 2014, s.362). Haritalar, insanlarin farkli alanlarda ihtiya¢ duyduklar: bilgileri onlara sunmak
(Akkus & Kuzey, 2018, 5.203), konuma iliskin problemlerin ¢dztimiinde bilgi vermek (Sonmez, 2010,
s.73; Sonmez, 2013, s.151), glinliik yasamda, karsilasilan sorunlarin ¢oziimii i¢in gerekli olan bilgileri
ogrenebilmek (Akengin vd., 2016, s.62), yer alt1 ve yeriistii kaynaklarin yayilis alanlarini tespit
etmek, yurdu savunmak, yol giizergahlarini belirlemek, yer yon tariflerini yapmak (Ko¢ & Bulut,
2014, s.3) amagl kullanilmaktadir.

Haritalar 6zellikle cografya 6gretim siirecinin vazgecilmez araglaridir (Demiralp, 2009, s.956;
Unlii vd., 2002, s.24). Egitim kurumlarinda cografya konularinin 6gretilmesi ve gorsellestirilmesi
stirecinde kullanilan 6nemli araglardan biri haritalardir (Unlﬁ vd., 2002, s.12). Haritalar, mekanin,
tiziki ve begeri Ozelliklerini tasvir etmek amaciyla kullanilan (Giines & Oztiirk-Demirbas, 2020,
s5.2146), arazi uygulamalarina rehberlik eden ve cografi bilgilerin depolanmasini saglayan (Balci,
2015, s.18) araclardar.

Haritalar, bircok duyu organina hitap ettigi icin 6grenmeyi arttiran, unutmay: azaltan,
O0gretim ve 0grenim siirecini kolaylastiran ve ilgi gekici hale getiren araglardir. Fakat haritalarin
basarili olmasi kullanilma becerisi ile yakindan ilgilidir (ﬂnlﬁ vd., 2002, s.23). Bu dogrultuda
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haritalar hazirlamak, hazirlanan haritalar1 kullanmak ve yorumlamak beceri gerektirmektedir (Kog
& Aksoy, 2014, s.362-363). Bu dogrultuda hayatin her alaninda kullanilan ve bir¢ok faydasi olan
haritalarin yorumlanabilmesi, analiz edilebilmesi ve degerlendirilebilmesi icin bireylerin harita
okuryazarlig1 becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte haritalar ¢esitlendigi gibi kullanum alanlar1 da artmistir. Bu
durum haritalar1 okuyup yazma becerisini zorunlu hale getirmistir (Kan & Boztas, 2023, s.700).
Aslinda yagsanan gelismeler sonucunda haritalarin yayginlasmasi ile harita okuryazarhigi kavrami
ortaya ¢gikmustir (Yalginkaya & Utas, 2021, 5.281). Gliniimiizde bu okuryazarlik hayatin vazgegilmez
bir parcasi haline gelmistir (S6nmez, 2019, s.225). Harita okuryazarligs, haritadaki renkleri, isaretleri,
sembolleri ve lejant1 kullanarak harita hakkinda yorum, analiz ve degerlendirme yapabilme becerisi
olarak tanimlanmaktadir (Akengin vd., 2016, s.62).

Insanlarin askeri alanda, ekonomik yasamda ve giinliik hayatta haritalar1 etkili sekilde
kullanabilmeleri icin harita okuryazar1 olmalar1 veya harita becerilerinin gelismis olmasi
gerekmektedir (Kog vd., 2017, s.303). Harita becerileri somut becerilerden soyut becerilere dogru
sekiz alt beceri sekilde siiflandirilmistir. Bu beceriler sembolleri anlama, alansal perspektif
gelistirme, yon bulma, uzaklik 6l¢gme, konum belirleme, harita 6lgegi, yeryiizii sekillerini anlama ve
harita yorumlama seklinde siralanmistir (McClure, 1992, s.104-118). Harita okuryazarlig: bireyin
mekani algilamasi ve yer-olay baglantis1 kurabilmesi bakimindan son derece 6nemlidir (Akengin
vd., 2016, s.62). Harita okuryazarligi insanlarin gevresindeki ve diinyadaki olaylar1 algilamalars,
analiz etmeleri ve yorumlamalar1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Kartal, 2016, s.21).

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme ve 6gretme siirecinde 6grencilere cografi beceriler ile bu
dogrultuda harita becerilerinin kazandirilmasi son derece onemlidir. Ciinkii 6grencilerin
yasadiklar1 gevreyi ve diinyay:r tamimalari harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmas: ile
mimkiindiir (Sonmez, 2010, s.1; Sonmez, 2013, s.151). @grencilere harita becerilerini kazandirma
siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir (Arikan, 2023, s.591). Bu
dogrultuda 6grenciye rehberlik eden 6gretmenlerinde 6ncelikle harita okuryazarlik becerisine sahip
olmal1 gerekmektedir (Can, 2021, s.6).

Insanlarmn hayatinda haritalar son derece énemli oldugu gibi harita okuryazarlik becerilerine
sahip olmalar1 da 6nemlidir. Bu durum harita okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin yetismesi
gerektigini gostermektedir. Ulkemizin gelecegi olan ¢ocuklarin harita okuryazarligi becerisine sahip
bireyler olabilmeleri icin 6nemli bir sorumluluk {istlenen sosyal bilgiler 6gretmenleri ve gelecegin
potansiyel Ogretmenleri olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin harita okuryazarligi becerisine
sahip bireyler olmalar1 egitim sistemimizin basarili olmasi acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
dogrultuda hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin harita okuryazarhk
becerilerine sahip bireyler olmalarinin 6nemi daha fazla ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazin incelendiginde harita okuryazarhgina, harita okuryazarliinin gelistirilmesine,
harita okuryazarlig: etkinliklerine, harita okuryazarhigina iliskin goriislere, harita okuryazarlik
becerisi yeterliliklerine, harita okuryazarlig 6lgegi gelistirmeye, harita okuryazarlik diizeylerine ve
harita okuryazarligmin gesitli degiskenler agisindan incelenmesine yonelik farkli ¢alismalar (Aksoy,
2019; Aladag vd., 2021; Arikan & Aladag, 2019; Aydogdu, 2022; Ayuldes & Akbas, 2023; Ayuldes,
2020; Ayyildiz, 2022; Balci, 2015; Bayram & Ibrahim, 2005; Can & Demirkaya, 2023; Can, 2021;

28



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Clarke, 2003; Cavus, 2019; Celik, 2022; Cetin, 2022; Donmez, 2021; Dénmez, 2023; Duman & Girgin,
2007; Erol, 2017; Gormez, 2021; Kaldybekova vd., 2021; Kan & Boztas, 2023; Kartal & Kog, 2017; Kog
& Cifci, 2016; Kog¢ & Demir, 2014; Kog vd., 2017; Kuru, 2022; Kuzey, 2016; Temizhan vd., 2023)
yapildig1 goriilmektedir. Ayrica alan yazinda 6grencilerde harita okuryazarhigimin gelistirilmesine
iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine (Cendek, 2015), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
harita okuryazarligina iligkin algilarina (Tunc Sahin, 2021), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
harita okuryazarli§1 diizeylerini belirlemeye (Aksoy & Ablak, 2019) ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin harita ve yon okuryazarligina iliskin kavramlar1 anlama diizeyleri ve kavram
yanilgilarina (Kuzey & Degirmenci, 2019) yonelik arastirmalara rastlanmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin harita okuryazarhigina iliskin goriislerinin incelendigi bir calismaya
rastlanmamuistir. Ayrica harita okuryazarhigina iliskin 6gretmen adaylarinin gortiislerinin, gelecegin
Ogretmenleri olan oOgretmen adaylar1 hakkinda bilgi edinilmesi adma onemli oldugu
disiiniilmektedir. Aragtirmadan elde edilen sonuglarin, alan yazina katki saglayacag:
distniilmektedir.

Aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin harita okuryazarhi§ina iliskin
gortislerini belirlemektir. Aragtirmanin alt amaglarin1 karsilayan arastirma sorular1 asagida yer
almaktadir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, harita okuryazarlig1 becerisini nasil tanimlamaktadir?
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarhg:
becerisinin 6nemine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarlig1 becerisinin
kazandirilmasina yonelik gortisleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin, harita okuryazarlig1 becerisinde iyi olduklar1 alanlara
yonelik goriigleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin, harita okuryazarlig: becerisinde eksikliklerine yonelik
gortisleri nelerdir?

6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, harita okuryazarhigi becerisinin gelistirilmesine
yonelik 6nerileri nelerdir?

7. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, {iniversitede verilen egitimin harita okuryazarlig:
becerisini kazandirmada etkisine yonelik gortisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim desenine uygun olarak yiirtitiilmiistiir.
Olgubilim desende, giinliik hayatta farkinda oldugumuz fakat tam anlamiyla anlayamadigimiz
olgularin arastirilmas1 amaglamaktadir (Yildinm & Simsek, 2016, s.69). Olgubilim yaklasimlar:
insanlarin tecriibelerini nasil algiladigina, anlamlandirdigina ve bu tecriibeleri bilince nasil
dontistiirdiiklerini anlamaya odaklanmaktadir (Patton, 2000/2014, s.104).

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu 2023-2024 egitim dgretim yih giiz dénemi Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda 4. sinifta 6grenim goren 12’si kadin 8'i erkek
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toplam 20 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Calisma grubu amagsal (amagl) Ornekleme
yontemlerinden maksimum gesitlilik Ornekleme ile belirlenmistir. Amagsal Ornekleme, bilgi
acisindan zengin olan durumlarm ayrintili bir sekilde derinlemesine arastirma yapilmasma imkan
veren ve Ozel durumlarla ilgili calisma yapilmak istenildiginde kullanilan bir 6rneklemedir
(Biiytikoztiirk vd., 2013, s.90). Maksimum gesitlilik 6rnekleme, arastirilan konuyla ilgili birgok
farklilig1 kapsayan durumlar: bulup, bu farkliliklardan ortaya cikan benzerlik gosterdikleri ve
ayrildiklar1 yonleri belirlemeyi amaglamaktadir (Patton, 2000/2014, s.235; Tutar & Erdem, 2020,
s.253).

Veri Toplama Arac1

Arastirma verileri gortisme yontemi kullanilarak elde edilmistir. Goriisme, arastirma
stirecinde goriismecinin hazirladigr sorular1 katilimcilara sordugu ve katilimcilarin cevapladig:
amagli bir etkilesim siirecidir (Kus, 2009, s.50; Teddlie & Tashakkori, 2015/2020, s.271-272). Goriigsme,
arastirilan konu ile ilgili derinlemesine bilgi elde edilmesini saglayan esnek bir veri toplama aracidir
(Tore, 2021, 5.220). Goriismenin amaci sadece belli bir amaca yonelik sorularin cevaplarmni 6grenmek
degil ayn1 zamanda katihmalarin konuya iliskin duygu, diisiince, tecriibe ve bakis acilarmi
ogrenmektir (Patton, 2000/2014, s.341).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile goriisme formu kullamilmistir. Yar
yapilandirilmis goriismeler, arastirilan konuyla ilgili sabit secenekli cevaplamay1 ve derinlemesine
bilgi edilmesini saglayan, goriisiilen kisinin kendini rahat bir sekilde ifade etmesine imkan veren ve
analizlerin kolayca yapildig1 goriismelerdir (Biiyiikoztiirk vd. 2013, s.152). Bu goriismeler,
gorlismeciye ana hatlariyla bir yol haritas1 sundugu gibi katilmcinin bilgisi dogrultusunda
arastirilan konunun degisik boyutlarinin da ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir (Altunisik vd., 2002,
s.84). Gorlisme formu, goriisme siirecinde farkli katilimcilardan benzer konulara iliskin bilgi
alinmasi i¢in hazirlanan formlardir (Avc, 2008, s.160).

Goriisme formu hazirlanirken ilk olarak alan yazin taramasi yapilarak, ¢alismalar detaylica
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda arastirmaci 7 sorudan olusan taslak goriisme formu
hazirlamistir. Hazirlanan form ii¢ alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda formdaki bazi sorularda diizeltmeler yapilarak goriisme formuna son sekli
verilmistir. Asil uygulamalar yapilmadan o6nce goriisme formunun uygulanacagr hedef grubu
temsil eden 3 6gretmen adayz ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada anlasilmayan ya da
farkli anlasilan bir soru olmadig1 belirlenmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan 7
sorudan olusan goriisme formu hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari
arasinda aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmen adaylar ile yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak yapilmistir. Arastirmada goriismeler, orijinal ve farkl fikirler gelmeyene kadar
ve katilimcilardan yeterli veri toplandig: kanaatine varildigl zaman tamamlanmuistir.

Gorlismeler, arastirmaci tarafindan yiiz yiize yapilmistir. Katilimclara goriismelere
baglamadan Once arastirmanin konusu, amaci ve aragtirma sorular ile ilgili bilgi verilmistir.
Goriismeler, 6gretmen adaylarinin kendilerini giivende hissedebilmeleri ve arastirma sorularini
rahat bir sekilde cevaplayabilmeleri igin iiniversitede uygun mekanlarda yapilmigtir. Bu siirecte
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goriismeler, arastirma sorular1 hakkinda detayli bilgi elde etmek igin katilimcilarla bireysel olarak
yuritiilmiis ve 15-20 dakika arasinda tamamlanmigtir. Yapilan goriismelerin giivenirligini ve
objektifligini saglamak igin goriismeler katilimcilarin izniyle ses kayit cihaz1 ve not alma yolu ile
kayit edilmis ve istemeleri durumunda kayitlarin kendilerine de verilebilecegi belirtilerek
gortismelerin rahat ge¢gmesi saglanmaya calisilmistir. Gortisme kayitlarin dokiimii analiz igin
kullanilmistir. Arastirma verileri igerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Analizler
tamamlandiktan sonra bulgular yorumlanmis ve arastirma sonuglari raporlanmuistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi yaklagimi, ilgili
materyallerin igerdigi mesajin smniflandirilmasini, sayisallagtirilmasini ve ¢ikarim yapilmasini
saglayarak sosyal gercegi arastirmaktadir (Tavsancil & Aslan, 2001, s.22). Olgubilim deseni ile
ylriitiilen calismalarda veri analizi, yagsantilar1 ve yagsantilara yiiklenen anlamlar: ortaya ¢ikarmay:
amaclamaktadir. Bu dogrultuda yapilan analizde veriler kavramsallastirilarak temalar ortaya
¢ikarilmaya ¢alisilmaktadir. Ayrica belirlenen temalara gore bulgular yorumlanir, dogrudan
alintilarla 6rneklendirilir ve sonuglar betimsel anlatimla agiklanir (Yildirim & Simsek, 2016, 5.72).

Aragtirma verileri (goriismeler) nitel veri analiz programi ile degerlendirilmistir. Icerik
analizinde, nitel verilerin analiz siirecinde verileri kodlama, temalar1 belirleme, kod ve temalar:
diizenlenme ve bulgular1 yorumlama asamalarinin sirayla takip edilmesi gerekmektedir (Yildirim
& Simsek, 2016, s.243). Bu dogrultuda goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilarak analiz i¢in hazirlanmistir. Arastirma verileri arastirmanin amacina, arastirma sorularina
ve kuramsal yapiya gore degerlendirilerek anlamli veri birimlerine ayrilmistir. Alan yazindan
hareket edilerek bu veri birimlerini agiklayan kisa kodlar verilmistir. Arastirma sorulariin hepsi
kodlandiktan sonra, bu kodlarin yer aldig1 bir kod listesi hazirlanarak verilerin incelenmesinde
kullanilmistir. Kodlar arasindaki iligkiye gore kodlar belirli kategoriler altinda toplanarak gegici
temalar olusturulmustur. Bu temalar tekrar gozden gegirilerek kesinlestirilmistir. Kesinlestirilen
temalarin arasindaki iliskiler belirlenerek temalar arastirma sorulariyla iligskilendirilmistir. Siirecte
olusturulan kod ve temalara gore veri seti diizenlenerek bu kod ve temalar betimlenmis, tablolarla
sunularak gorsellestirilmis, bulgular katilimci goriislerinden alintilarla Orneklendirilmis ve
yorumlanmustir. Belirlenen temalara iliskin katilimcilara ait goriisler, dogrudan alintilarla aktaridig:
gibi katiimcr bilgileri OA.1(K/E), (1. Ogretmen aday1, Kadin/Erkek) sekilde kodlamalarla
gosterilmistir.

Arastirmanin gecerligini ve giivenirligini saglamak amaciyla inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlik ve teyit edilebilirlik stratejilerinden yararlanilmistir (Lincoln & Guba, 1985). Bu dogrultuda
inandiricilik i¢in katihma teyidi ve uzman incelemesi, aktarilabilirlik i¢in amacli 6rnekleme ve
ayrintili betimleme, teyit edilebilirlik icin teyit incelemesi ve tutarlik igin tutarlik incelemesi
yapilarak aragtirmanin gecerligi ve giivenirligi saglanmaya ¢alisilmistir (Erlandson, Harris, Skipper
& Allen, 1993, akt. Yildirim & Simsek, 2016, s.276-283).

Nitel arastirmalarda gegerligin saglanmasi onemlidir. Arastirmada verilerin ayrintili bir
sekilde raporlastirilmasi ve sonuglara nasil ulasildiginin detaylica agiklanmasi gegerligin saglanmasi
acisindan gerekli 6l¢titlerdir (Yildirim & Simsek, 2016, s.270). Bu dogrultuda arastirmada gegerligin
saglanmas1 amaciyla arastirma verileri anlasilir sekilde tanimlanmis, temalara nasil ulasildig:
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aciklanmis, temalara iliskin katilimcr goriisleri dogrudan alintilarla 6rneklendirilmis, temalar
tablolarla sunularak gorsellestirilmis ve bulgular kisminda raporlanmustir. Ayrica arastirma
sonuglarina nasil ulasildig1 ayrintili sekilde agiklanmustir.

Arastirmada giivenirligi saglamak ve verilerin kodlanmasi siirecinde bireysel etkilere engel
olmak amaciyla goriisme verileri arastirma konusunda bir uzman ve arastirmaci tarafindan
birbirlerinden bagimsiz sekilde farkli zamanlarda degerlendirilerek ilk kodlama yapilmis ve bir
hafta sonra kodlanmamis ham veriler {izerinde tekrar degerlendirme yapilarak ikinci kodlama
yapilmistir. Arastirmada kodlayicilarin kendi iginde ve kodlayicilar arasinda uyumun olup
olmadigmi tespit etmek icin giivenirlik Miles & Huberman’in (1994/2016, s.64) formiilii kullanilarak
hesaplanmigtir. Arastirmada kodlayicilarinin kendi igindeki giivenirlik degeri uzman igin % 90 ve
arastirmaci igin % 94 olarak hesaplanmis ve kodlayicilar aras1 giivenirlik degeri ise % 92 olarak
belirlenmistir. Nitel arastirmanin giivenirligi icin kodlayicilarin kendi igindeki ve kodlayicilar
arasindaki goriis birliginin % 90 olmasi gerekmektedir (Miles & Huberman, 1994/2016, s.64). Saban’a
(2009, 5.288) gore de kodlayicilar arasindaki uyum % 90 ve iizerinde olmalidir. Bu dogrultuda
arastirmada kodlayicilarin kendi icindeki ve kodlayicilar arasindaki goriis birliginin % 90 iizerinde
olmasi giivenirligin olduguna isaret etmektedir.

Arastirma Etik izinleri

Bu calismada "Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YOnergesi"
kapsaminda uyulmasi gereken tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg1 altinda belirtilen islemlerin higbiri
yapilmamuistir.

Etik Kurul izin Bilgisi:

Etik degerlendirmeyi yapan komitenin adi= Firat iiniversitesi sosyal ve beseri bilimler
arastirmalari etik kurulu sosyal ve beseri bilimler arastirmalar: etik kurulu

Etik inceleme kararinin tarihi= 26.09.2023
Etik degerlendirme belgesi yayin numarasi= 18392
Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin harita okuryazarlifina iligkin gortislerini belirlemek
amactyla yapilan goriismelerin analizinden elde edilen bulgular tablolarla sunularak
yorumlanmustir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Harita okuryazarligina iliskin temalar tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Harita okuryazarlig:

Say1 Harita okuryazarlig: f
1 Harita okuma ve anlama becerisi 8
2 Harita kullanma becerisi 6
3 Harita analiz etme, yorumlama ve degerlendirme becerisi 3
4 Harita bilgisi 2
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Tablo 1 degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarmmin en fazla sekiz yiikleme ile harita
okuryazarligini “harita okuma ve anlama becerisi” olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Harita
okuryazarligina yonelik diger temalar; “harita kullanma becerisi”, “harita analiz etme, yorumlama
ve degerlendirme becerisi” ve “harita bilgisi” seklinde belirtilmistir.

Harita okuryazarhgimi “harita okuma ve anlama becerisi” temasiyla iliskilendiren OA.12(K)
“Harita okuryazarli§ini, harita tizerindeki sembollerden ve isaretlerden hareket ederek haritay: okuyabilme ve
anlayabilme becerisi olarak tammlayabilirim.” ctimlesiyle disiincesini ifade etmistir. Harita
okuryazarligini “harita kullanma becerisi” temasty ile agiklayan OA.14(K) “Harita okuryazarliginin

7

haritalar: giinliik yasamimizda kullanabilme becerisi oldugunu diisiiniiyorum.” ciimlesiyle gortisiinii
vurgulamustir. “Harita analiz etme, yorumlama ve degerlendirme becerisi” temasini ifade eden
OA.15(K) “Harita okuryazarligi, kisinin haritadaki semboller aractligwyla haritalar: analiz yapabilme, dogru
sekilde yorumlayabilme ve degerlendirebilme becerisidir.” geklinde diistincesini agiklamistir.
Katilimcilardan biri “harita bilgisi” temastyla ilgili fikrini OA.7(K) “Ben harita okuryazarligini, harita
ile ilgili sahip oldugumuz biitiin bilgiler, ayrica bu bilgiler sayesinde haritalar: kullanma yetisi olarak ifade

”

edebilirim.” climlesiyle belirtmistir. Katilimcilarin harita okuryazarhigmi genellikle harita, isaret,
tablo, grafik, ¢izelge vb. materyalleri okuma ve anlama olarak tanimladiklar: fakat katilimcilarin bu
okuryazarlig1 sadece harita okuma ve anlama becerisi olarak gormedikleri bunun yaninda haritalar:
giinliikk yasamda ve meslek hayatinda kullanabilme becerisi, haritadaki isaretler, renkler ve
semboller aracilifiyla harita {izerinde analiz, yorum ve degerlendirme yapabilme becerisi gibi

becerileri ve harita ile ilgili bilgileri iceren bir okuryazarlik olarak tamimlamadiklar1 goriilmektedir.
Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 0gretiminde harita okuryazarlig1 becerisinin dnemine iliskin temalar tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 63retiminde harita okuryazarhg becerisinin 6nemi

Say1 Sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarlig1 becerisinin 6nemi
1 Kalic1 6grenme
2 Somutlastirma
3 Derse ilgiyi arttirma
4 Beceri kazandirma

Mekan algilama

Konum analizi

Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
Aktif katilim
Ulkemizi ve diinyay1 tanima

Ogrenmeyi kolaylagtirma

N WO &= b= = N NN O 01 & o)

® g o O

Yaparak yasayarak 6grenme

Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarmin sosyal bilgiler
ogretiminde harita okuryazarlig1 becerisinin 6nemini en fazla sekiz yiikleme ile “kalic1 6grenme”,
daha sonra alt1 yiikleme ile “somutlastirma”, beg yiikleme ile “derse ilgiyi arttirma” ve “beceri
kazandirma” olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Beceri kazandirma temasinin kendi igerisinde

AT

“mekani algilama”, “konum analizi” ve “tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama” seklinde
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ti¢ kategoriye ayrildigi goriilmektedir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarlig:
becerisinin 6nemine iliskin yiikleme yapilan diger temalar ise dort yiikleme ile “aktif katihm” ve
“lilkemizi ve diinyay1 tanima”, ii¢ yiikleme ile “6grenmeyi kolaylastirma” ve iki yiikleme ile
“yaparak yasayarak 6grenme” olarak belirlenmistir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarligi becerisinin 6nemini “kalici 6grenme”
temasiyla iliskilendiren OA.6(K) “Sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarligt becerisinin soyut
bilgilerinin ve kavramlarimin somutlagtirarak ogretilmesi ve 6gretilen konularin gorsellestirilerek ezberden

4

uzak kalict 6grenmenin saglanmas: agisindan son derece Onemli oldugunu diisiiniiyorum.” ctimlesiyle
diisiincesini ifade etmistir. Derslerde harita, tablo, grafik, kiire gibi materyallerin kullanilmas: ders
stirecini zenginlestirerek 0grenmelerin kalicihgini arttirdigr icin harita okuryazarlifinin sosyal
bilgiler dersinde énemli bir yere sahip oldugu vurgulanmaktadir. “Somutlastirma” temasini ifade
eden OA.17(K) “Bence sosyal bilgiler &gretiminde haritalar ogrencilerin  soyut kavramlar:
somutlastirmalarini, zor kavramlari algilamalarim ve bilgiyi kolayca anlamalarini saglar.” seklinde
diistincesini agiklamistir. Bu dogrultuda gorsel arag¢ gereglerin soyut kavramlarin zihnimizde
canlandirilmas1 ve somutlastirilmas: agisindan 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Katilimcilardan biri “derse ilgiyi arttirma” temasiyla ilgili fikrini OA.14(K) “Harita okuryazarlig:
becerisi sosyal bilgiler dgretiminde cok Onemli bir beceridir. Haritalarin kullamldigr 6grenme ortaminda
ogrencilerin derse karst ilgileri artmakta ve 0§renme siireci kolaylagmaktadir.” climlesiyle belirtmisgtir.
Aslinda 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarlig becerisini, 6grencilerin
ilgi ve dikkatini derse ¢ekme agisindan 6nemli gordiiklerini belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarlig1 becerisinin dnemini bazi katihmcilar beceri
kazandirma temasi icerisinde yer alan “mekan: algilama” kategorisi ile ifade etmistir. Bu tema ile
ilgili fikrini OA.9(K) “Sosyal bilgiler dersinde haritalar, 6grencilerin yasadiklart yeri ve mekdni tanimasi,
olaylarin mekinla baglantistmin kurulmasi, konunun gercek hayatla iliskilendirilmesi, soyut konularin
somutlastirilmas: agisindan onemlidir.” ctimlesiyle agiklamistir. “Konum analizi” kategorisi ile ilgili
diistincesini OA.20(E) “Sosyal bilgiler 63retiminde harita okuryazarhigi becerisi 63rencilerin derse aktif
olarak katilim ve kalici 6§renme saglamalar1 agisindan ayrica mekdni algilama ve konum analizi becerilerini
kazandirma acisindan da 6nemli bir beceridir.” cimlesiyle belirtmistir. “Tablo, grafik ve diyagram ¢izme
ve yorumlama” kategorisiyle ilgili diisiincesini OA.4(K) “Sosyal bilgiler 63retim siirecinde 63rencilere
harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi konum analizi ve tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve
yorumlama gibi becerilerinin de kazandirilmas: a¢isindan oldukca dnemli bir beceri oldugu kanisindayim.”
ciimlesiyle agiklamistir. Bu dogrultuda harita okuryazarliginin, konum analizi, mekani algilama,
tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerilerini kazandirmada olumlu y6nde etkisinin
oldugu vurgulanmustir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarligi becerisinin énemini “aktif katilim” temasiyla
iliskilendiren OA.2(E) “Sosyal bilgiler dersinde harita kullanmak 6grencilerin derse aktif katilim saglamalar:
agisindan son derece onemli oldugu icin 6grencilere harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmast ve siireg
icinde gelistirilmesi gereklidir.” climlesiyle harita okuryazarlig1 becerisini dgrencilerin derse aktif
katilim saglamasi agisindan nemli bir beceri olarak gordiigiinii aciklamistir. “Ulkemizi ve diinyay1
tanima” temasini aciklayan OA.16(E) “Harita okuryazarligi becerisine sahip 63rencilerin yasadiklar: cevre,
iilke ve diinya hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve tanimalari sosyal bilgiler 6gretiminde dnemlidir.” ctimlesiyle
diisiincesini belirtmistir. Katilimcillardan biri “6grenmeyi kolaylastirma” temas: ile ilgili fikrini
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OA.8(E) “Sosyal bilgiler G3retim siirecinde harita, tablo ve grafiklerin hem 6grencilerin yasadigi cevre
hakkinda bilgi edinmesini saglayarak hayatini kolaylastirdigini hem de 0grenme siirecini kolaylastirdigini

7

diisiiniiyorum.” ciimlesiyle harita okuryazarlifi becerisini 6grenmeyi kolaylastirmasi agisindan
onemli gordiigiinii belirtmistir. “Yaparak yasayarak 6grenme” temast ile ilgili diisiincesini belirten
OA.15(K) “Sosyal bilgiler dersinde harita kullaminu, 6grencilerin derse ilgisini arttirmakta ve merak
uyandirmakta ayrica yaparak ve yasayarak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.” seklinde agiklama yapmustir.
Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarlig1 becerisini,

ogrencilere yaparak yasayarak 6grenme imkani sunmasi agisindan énemli gordiikleri belirlenmistir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarlig1 becerisinin kazandirilmasma iliskin temalar
tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi

Say1 Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarlig1 becerisinin kazandirilmasi f
1 Farkli uygulamalar ve etkinlikler yapilmali 9
2 Teknolojik arag ve gerecler kullanilmali 7
3 Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmalt 5
4 Farkli materyaller kullanilmali 5
5 Ogretmenler harita okuryazarhgi hakkinda donanimli olmal 3

Tablo 3’teki 6gretmen adaylariin goriislerinden elde edilen veriler incelendiginde; harita
okuryazarlig1 becerisinin kazandirilmasma yonelik Onerilere iliskin en fazla yiiklemenin “farkli
uygulamalar ve etkinlikler yapilmali” temasina yapildig: belirlenmistir. Belirlenen diger temalarda
ise 0gretmen adaylarmin; “teknolojik arag ve geregler kullanilmali”, “6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmal1”, “farkli materyaller kullanilmali” ve “Ggretmenler harita okuryazarligi hakkinda

donanimli olmali” 6nerilerinde bulunduklar: tespit edilmistir.

Harita okuryazarlig1 becerisinin kazandirilmasia yonelik onerileri “farkli uygulamalar ve
etkinlikler yapilmali” temastyla belirten OA.12(K) “Sosyal bilgiler dersinde cografi konum bulma, harita
cizme, egitsel oyun, dilsiz harita calismas: gibi cesitli uygulama ve etkinlikler yapilarak o6grencilere harita
okuryazarlig becerisi kazandirabilir.” ctimlesiyle diisiincesini agiklamistir. “Teknolojik arag ve geregler
kullanilmali” temas ile ilgili diisiincesini OA.6(K) “Ogrencilere harita okuryazarligt kazandirmak icin
derste teknolojik araglar (akillr tahta, projeksiyon, bilgisayar), farkli materyaller (atlas, kiire, maket) ve 6gretim
yontemleri (soru cevap, gosterip yaptirma) kullamilmas: gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde agiklamistir.
Katilimcilardan biri “6gretim yontem ve teknikleri kullanilmali” temasiyla ilgili fikrini OA.13(E)
“Sosyal bilgiler dersinde dgrencilere harita okuryazarligr becerilerini kazandirmak icin anlatim, soru-cevap,
ornek olay ve gosterip yaptirma gibi farkli yontemler kullamilmasimin faydali olacagimi diisiiniiyorum.”
ciimlesiyle ifade etmistir.

Harita okuryazarligl becerisinin kazandirilmasina yonelik onerileri “farkli materyaller
kullanilmali” temasiyla iliskilendiren OA.20(E) “Ogretmenler, igrencilere harita okuryazarlig:
becerilerini kazandirabilmek icin derste farkli etkinliklerden, arag-gereclerden, ogretim tekniklerinden ve
materyallerden yararlanabiliv. Sosyal bilgiler dersinde bu becerinin kazandirilmas: ¢ok onemlidir.”
ciimlesiyle diisiincesini ifade etmistir. “Ogretmenler harita okuryazarligi hakkinda donanimli
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olmal1” temasini belirten OA.9(K) “Sosyal bilgiler dersinde d§retmenlerin Ggrencilere sembolleri anlama,
olgek kullanma, yon bulma, konum belirleme, harita okuma ve yorumlama gibi harita okuryazarlig: becerilerini
kazandirabilmeleri icin oncelikle kendilerinin bu beceriler hakkinda bilgi sahibi donanimli kisiler olmalar
gerekir.” seklinde diistincesini ifade etmistir. Harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda
teorik bilgiyi destekleyici farkli uygulama ve etkinlikler yapilmasi, soru cevap, ornek olay ve
gosterip yaptirma gibi farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmasi, derslerin teknolojik arag
gere¢ ve materyallerle desteklenmesi ve harita okuryazarlik becerisine sahip 6grencilerin
yetistirilmesi igin Ogretmenlerinde bu okuryazarlik hakkinda donanimli olmasi gerektigi
belirtilmektedir.

Dordiincii Alt Probleme liskin Bulgular

Harita okuryazarlig1 becerisinde iyi olunan alanlara iliskin temalar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Harita okuryazarlig: becerisinde iyi olunan alanlar

-~

Say1 Harita okuryazarlig1 becerisinde iyi olunan alanlar

—_
Qo

1 Harita becerileri
Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi
Harita okuma ve yorumlama becerisi
Yon bulma becerisi
Konum ve koordinat belirleme becerisi
Olgek kullanma becerisi
Uzaklik 6l¢gme becerisi
Profil ¢ikarma becerisi
Taslak harita olusturma ve fiziksel 6zellikleri tanimlama becerisi

2 Harita bilgisi

AR, RP, NN DN W W

Ogretmen adaylarinin, harita okuryazarligi becerisinde iyi olduklari alanlara iligkin
goriigleri incelendiginde, “harita becerileri” ve “harita bilgisi” olmak {izere iki temaya ayrildig1
belirlenmistir. Harita becerileri temasinin kendi igerisinde “sembolleri anlama ve yorumlama
becerisi”, “harita okuma ve yorumlama becerisi”, “yon bulma becerisi”, “konum ve koordinat
belirleme becerisi”, “0l¢ek kullanma becerisi”, “uzaklik 6l¢me becerisi”, “profil ¢ikarma becerisi” ve
“taslak harita olusturma ve fiziksel Ozellikleri tanimlama becerisi” seklinde sekiz kategoriye

ayrildig goriilmektedir.

Harita okuryazarligi becerisinde iyi olduklari alanlar1 bazi katihmcilar harita becerileri
temasi igerisinde yer alan “sembolleri anlama ve yorumlama becerisi” kategorisiyle ifade etmistir.
Bu tema ile ilgili fikrini OA.2(E) “Haritalar iizerindeki sembolleri tanima, anlama ve ctkarimda bulunma
becerisinde iyi oldugumu diisiiniiyorum. Semboller araciliryla haritalar1 kolayca okuyabiliyorum.”
ciimlesiyle aciklamistir. “Harita okuma ve yorumlama becerisi” kategorisi ile ilgili diisiincesini
OA.17(K) “Harita okuryazarli§inda harita iizerindeki sembolleri anlama, yon belirleme, konum bulma,
haritalar: okuma ve yorumlama becerileri konusunda iyi oldugumu diisiiniiyorum.” ctimlesiyle belirtmistir.
“Yon bulma becerisi” kategorisini belirten OA.4(K) “Harita becerilerinde yon bulma konusunda iyi
oldugumu diisiiniiyorum. Mesela normal hayatimda gitmek istedigim bir yere giderken hangi yolu
izleyecegimi ve nasil gidecegimi biliyorum.” climlesiyle diistincesini agiklamistir. “Konum ve koordinat
belirleme becerisi” kategorisini agiklayan OA.7(K) “Harita okuryazarlig becerisinde yasadigim cevredeki
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herhangi bir yerin veya diinya iizerindeki bir noktanin bulundugu yerin konumunu ve koordinatini belirleme,
haritalar: okuma ve yorumlama konusunda iyi oldugumu soyleyebilirim.” ctimlesiyle diistincesini ifade
etmisgtir.

Harita okuryazarlig1 becerisinde iyi olduklar1 alanlari, harita becerileri temasi igerisinde yer
alan “olgek kullanma becerisi” kategorisi ile iliskilendiren OA.9(K) “Bu okuryazarlikta iyi oldugumu
diistiniiyorum. Harita hakkinda gerekli olan bilgilere ve dlcek kullanma, uzaklik, alan ve e§im 6l¢me gibi harita

7

becerilerine sahip oldugumu soyleyebilirvim.” climlesiyle diistincesini ifade etmistir. “Uzaklik 6lgme
becerisi” kategorisini ifade eden OA.8(E) “Ayrica uzaklik ve alan hesaplamalart konusunda cok iyi
oldugumu diigiiniiyorum. Ciinkii harita tizerinde uzaklik, alan, yiikselti ve e§im olciimlerini yapabiliyorum.”
seklinde diisiincesini agiklamistir. Katilimcilardan biri “profil ¢ikarma becerisi” kategorisi ile ilgili
goriistinii OA.15(K) “Harita okuryazarhigi becerilerinde iyi oldugum alanlarin baginda profil cikarma

”

becerisini soyleyebilirim.” climlesiyle belirtmistir. “Taslak harita olusturma ve fiziksel 6zellikleri
tamimlama becerisi” kategorisi ile ilgili diisiincesini aciklayan OA.16(E) “Aslinda harita
okuryazarli§inda harita iizerindeki sembolleri anlama, yon belirleme, harita tasarlama ve yeryiizii sekillerini

kavrama agisindan iyi oldugumun farkindayim.” cimlesiyle diisiincesini ifade etmistir.

Harita okuryazarligl becerisinde iyi olduklar:1 alanlar1 “harita bilgisi” temasiyla agiklayan
OAA(K) “Bu okuryazarlikta haritalar hakkinda bircok bilgiye hakimim.” ciimlesiyle diistincesini
belirtirken, diger katilimc1 OA.14(K) “Harita okuryazarli§: becerisinde iyi oldugum bircok alan oldugunu
soyleyebilirim. Harita ile ilgili temel bilgi ve becerilere sahip oldugum gibi bunlari giinliik yagsamimda
kullanabiliyorum.” ciimlesiyle diisiincesini agiklamigtir. Ogretmen adaylarinin harita okuryazarligi
becerisinde sembolleri tanima, anlama ve yorumlama, haritadaki renk, sekil ve sembolleri dogru
okuyup yorumlama, yon bulma, diinya tizerindeki herhangi bir yerin konumunu ve koordinatini
belirleme, 6l¢ek yardimiyla bazi matematiksel islemleri yapabilme, haritalar {izerinde uzaklik ve
alan ol¢timleri yapabilme, es yiikselti egrileri iizerinden profil ¢cikarma, taslak harita olusturma ve
yerytizii sekillerini tanimlama becerileri ile harita bilgisi alanlarinda iyi olduklar: belirlenmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Harita okuryazarli1 becerisinde eksik olunan alanlara iliskin temalar tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Harita okuryazarlig: becerisinde eksik olunan alanlar

Say1 Harita okuryazarlig1 becerisinde eksik olunan alanlar f
1 Evet 16
Uygulama eksikligi 7

Harita becerileri eksikligi 5

Bilgi eksikligi 4

2 Hayir 4

Tablo 5 incelendiginde bazi Ogretmen adaylarinin, harita okuryazarligy becerisinde
eksiklikleri “hayir” olmadig1 belirlenirken, bazilarinin ise harita okuryazarligi becerisinde
eksiklikleri “evet” oldugu belirlenmistir. Bu eksiklikler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin eksik
olduklar: alanlar1 en fazla ytikleme ile “uygulama eksikligi” temasiyla ifade ettikleri goriilmektedir.
Ayrica harita okuryazarlif1 becerisinde eksik olunan alanlar sirasiyla; “harita becerileri eksikligi” ve
“bilgi eksikligi” temalari ile belirtilmistir.
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Harita okuryazarligi becerisinde eksik olunan alanlar1 “uygulama eksikligi” temasiyla
belirten OA.3(K) “Harita okuryazarligimda nasil ki iyi oldugum alanlar varsa kendimi eksik hissettigim
alanlarda var. Mesela teorik bilgi konusunda kendimi yeterli hissederken, uygulama konusunda kendimi
yeterli gormiiyorum.” ctimlesiyle diisiincesini ifade etmistir. “Harita becerileri eksikligi” temasim
aciklayan OA.10(E) “Harita okuryazarhig: becerisinde eksik yonlerim oldugunun farkmdayim. Ozelliklere
olgek kullanma, koordinat belirleme ve profil cikarma becerileri acisindan eksikliklerim oldugunu
diigiiniiyorum.” climlesiyle diistincesini belirtmistir. Katilimcilardan biri “bilgi eksikligi” temas: ile
ilgili fikrini OA.5(E) “Aslinda bu okuryazarlikta bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar yastyorum.”
ciimlesiyle belirtmistir.

Harita okuryazarlifi becerisinde eksiklikleri olmadigimni “hayir” temasiyla iligkilendiren
OA.1(K) “Harita okuryazarligt becerisi ile ilgili egitim ortaminda ve giinliik yasamimda herhangi bir konuda
giicliik yasamiyorum.” seklinde diisiincesini belirtirken, farkli bir katiimc OA.18(K) “Harita
okuryazarli§inda eksikliklerim oldu§unu diisiinmedigim gibi iyi oldugum bircok alan oldugunu
soyleyebilirim.” seklinde diistincesini agiklamistir. Harita okuryazarligi becerisinde Ogretmen
adaylarinin bazilarmin herhangi bir konuda eksikliginin olmadig1 belirlenirken, bazilarinin ise
uygulama, harita becerileri ve harita bilgisi eksikliginden kaynakl sorun yasadiklar: belirlenmistir.

Altinct Alt Probleme liskin Bulgular

Harita okuryazarlig: becerisinin gelistirilmesine yonelik onerilere iliskin temalar tablo 6’da

verilmisgtir.

Tablo 6. Harita okuryazarlig: becerisinin gelistirilmesine yonelik oneriler

Say1 Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine yonelik oneriler

1 Teorik egitimi destekleyici uygulamalar ve etkinlikler yapilmali
Teknolojik arag ve gereglerin kullanimi artirilmali

Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmali

Materyal kullanimi artirilmali

Konferans, kongre, ssmpozyum gibi bilimsel etkinlikler diizenlenmeli

Haritalar dogru ve etkin sekilde kullanilmali

N O O b WD
N N QO & 1 3 |

Haritalar giincel olmali

Tablo 6 degerlendirildiginde, Ogretmen adaylarinin harita okuryazarligi becerisinin
gelistirilmesine yonelik Onerileri en fazla yiikleme ile “teorik egitimi destekleyici uygulamalar ve
etkinlikler yapilmali” temasiyla ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin diger temalars;
“teknolojik arag ve gereglerin kullanimi artirilmali”, “6gretim yontem ve teknikleri kullanilmal1”,
“materyal kullanimi artirllmali”, “konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinlikler
diizenlenmeli”, “haritalar dogru ve etkin sekilde kullanilmali” ve “haritalar giincel olmal” seklinde

belirtikleri goriilmektedir.

Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine yonelik onerileri, bazi katihmcilar “teorik
egitimi destekleyici uygulamalar ve etkinlikler yapilmali” temasiyla ifade etmistir. Bu temay:
aciklayan OA.12(K) “Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesi icin teorik bilgiyi pekistirmeye yardimc

olacak faaliyetler yapilabilir. Ayrica harita becerilerini destekleyecek cesitli uygulamalar yapilabilir.’
ciimlesiyle diistincesini ifade etmistir. Bu dogrultuda harita okuryazarlifi becerisinin
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gelistirilmesinde teorik bilginin tek basina yeterli olmadig}, teorik egitimi destekleyici uygulamalar
ve etkinlikler yapilmas: gerektigine yonelik 6neride bulunuldugu goriilmektedir. “Teknolojik arag
ve gereclerin kullanimi artirllmali” temasini agiklayan OA.7(K) “Harita okuryazarhg: becerisine sahip
bireyler yetistirebilmek icin giiniimiizdeki teknolojilerden ozellikle cografi bilgi sistemlerinden etkin bir sekilde

4

yararlanmak gerektigini diisiiniiyorum.” climlesiyle diisiincesini belirtmistir. “Ogretim yontem ve
teknikleri kullanilmali” temasini ifade eden OA.13(E) “Derslerde cesitli yontemler, arac-gerecler ve
materyaller daha ¢ok kullanilarak harita okuryazarlig gelistirilebilir.” seklinde diisiincesini agiklamistir.
Aslinda harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesi stirecinde derslerde farkli 6gretim yontem ve
tekniklerin kullanilmasi derse olan ilgiyi arttirdig1 icin daha fazla kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.
“Materyal kullanimi artirilmali” temast ile ilgili fikrini OA.1(K) “Ozellikle derslerde kiire, maket gibi
gorsel materyallere daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii gorsel materyaller 6grencilerin
daha kolay 6grenmelerini saglar.” cimlesiyle belirtmistir. Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesi
icin derslerde 6grenme hayatin1 zenginlestirecek materyallerin kullanilmasi1 gerektigine dikkat

cekilmisgtir.

Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesine yonelik Onerileri “konferans, kongre,
sempozyum gibi bilimsel etkinlikler diizenlenmeli” temasiyla iliskilendiren OA.17(K) “Harita
okuryazarli§r becerisinin gelistirilmesi icin tabii ki ¢esitli 0gretim yontemleri, harita ile ilgili arag ve
materyaller kullanilabilir ama daha genis kitlelere ulagabilmek icin konferans ve sempozyum gibi etkinlikler
yapimas: gerektiginin onemli oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde agiklama yapmastir. “Haritalar dogru
ve etkin sekilde kullanilmali” temasiyla ilgili goriisiiniit OA.18(K) “Harita okuryazarligi becerisini
gelistirmek icin haritalarin konu ile ilgili olmasina, niteliine, hatali bilgiler icermemesine, giincelligine ve

V4

etkin olarak kullamlmasima dikkat edilmeli...” ctimlesiyle belirtmistir. “Haritalar giincel olmal1”

temasini ifade eden OA.4(K) “Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarhigi becerilerin gelistirilmesi
siirecinde harita, tablo ve grafiklerin giincel olmasi gerekmektedir.” ctimlesiyle diisiincesini agiklamustir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Universitede verilen egitimin harita okuryazarlig1 becerisini kazandirmada etkisine iliskin
temalar tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Universitede verilen eitimin harita okuryazarhi: becerisini kazandirmada etkisi

Universitede verilen egitimin harita okuryazarligi becerisini

S f
at kazandirmada etkisi
1 Etkili 14
2 Kismen etkili 4

3 Etkili degil

Tablo 7 incelendiginde; O6gretmen adaylarinin iiniversitede verilen egitimin harita
okuryazarlig1 becerisini kazandirmada etkisine iliskin gortislerini en fazla on dort yiikleme ile
“etkili”, dort yiikleme ile “kismen etkili” ve iki yiikleme ile “etkili degil” temalariyle ifade ettikleri
belirlenmistir.

Universitede verilen egitimin harita okuryazarlig1 becerisini kazandirmada etkisini bazi
katilimcilar “etkili” temasiyla ifade etmistir. Bu sekilde diisiinen OA1(K) “Universitede harita
okuryazarhigi ile ilgili verilen egitimlerin bu beceriyi kazanmamiz agisindan etkili oldugunu ve lisans egitim

4

siiresince verilen teorik bilgi ve uygulamalarin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” ctimlesiyle goriisiinii

39



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

belirtirken, farkli bir katilimc1 OA.18(K) “Universitemizde bu beceriye yonelik verilen egitimin cok iyi
oldugunu séyleyebilirim. Harita okuryazarli§t becerisinin kazandirilmasinda ozellikle harita bilgisi ve
uygulamalar: dersi bana ¢ok faydali oldu.” seklinde agiklama yapmustir.

“Kismen etkili” temastyla ilgili fikrini agiklayan OA.3(K) “Universitemizde harita okuryazarlig:
becerisine yonelik verilen teorik egitimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum ama bu dogrultuda yapilan
uygulamalarin tam olarak yeterli olmadi§im diisiiniiyorum.” ctimlesiyle diisiincesini belirtirken, diger
katilimc1 OA.10(E) “Lisans boyunca verilen e§itimin harita okuryazarligi becerisini kazandirmada kismen
etkili oldugunu séyleyebilirim. Ciinkii iiniversitemizde bu beceriyi kazandirmak icin daha fazla teorik bilgiye
yonelik egitim verildigini diisiiniiyorum.” climlesiyle diistincesini ifade etmistir.

Universitede verilen egitimin harita okuryazarlig becerisini kazandirmada etkisini “etkili
degil” temasiyla ifade eden OA.5(E) “Universitedeki egitimin bu beceriyi kazandirmada yeterli ve etkili
oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii verilen egitimin teorikte kaldi§imi ve pratige dokiilmedigini
diisiiniiyorum.” climlesiyle diistincesini agiklamistir.

Sonug ve Tartisma

Sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin harita okuryazarligr becerisine iliskin bilgi sahibi
olduklar1 ve harita okuryazarligin1 genel olarak harita okuma ve anlama becerisi olarak
tanimladiklar: belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarin bu okuryazarlig: harita kullanma becerisi,
harita analiz etme, yorumlama ve degerlendirme becerisi ve harita bilgisi seklinde ifade ettikleri
gortilmiistiir. Benzer sekilde Akengin vd. (2016) yaptig1 calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
harita okuryazarligini harita tizerindeki sekilleri anlama ve haritadaki isaretleri, sembolleri
anlayarak yorumlayabilme olarak tanimladiklar: sonucuna ulasilmistir. Tunc Sahin’in (2021) yaptig1
calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin harita okuryazarlhig: becerilerini harita kullanimi (harita
okuma, harita yorumlama, haritalar1 analiz edebilme) ve harita tasarlama (harita ¢izme) becerileri
olarak ifade ettikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin, sosyal bilgiler gretiminde harita okuryazarhgm kalici grenme,
somutlastirma, derse ilgiyi arttirma, beceri kazandirma, aktif katilim, {ilkemizi ve diinyay1 tanima,
ogrenmeyi kolaylastirma ve yaparak yasayarak 6grenme agisindan onemli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler 6gretiminde harita okuryazarligi becerisinin 6gretim
siirecini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin gelisimini destekledigi sdylenebilir. Benzer sekilde
Kaymakci'nin (2015) calismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih konularini 6grenirken
gorselligi, kalic1 6grenmeyi ve mekani algilamay1 sagladig icin harita kullandiklar: belirlenmistir.
Cavus'un (2019) calismasinda smif Ogretmenleri sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarlig:
becerisinin gelistirilmesinin 6zel egitim Ogrencilerinin bagimsiz yasam becerilerine katki
sagladigimi, 6zgiivenini artirdigini, bilgi ve uygulama alaninda kendilerini gelistirdiklerini, biligsel
ve psikomotor alanlara katki sagladigini ve derse olan ilgilerinin artigini ifade etmistir. Ozdivrik’in
(2022) yaptig1 calismada cografya 6gretmenleri harita becerilerinin 6gretiminin 6grenmeyi saglama
(anlayarak 6grenme ve kalic1 6grenme), harita becerilerinin kazandirilmas: (haritalar1 anlama ve
yorumlama, konum bulma, mekansal dagilis1 algilama, mekani algilama ve planlama) ve uygulama
(arazi ¢alismalari) agisindan dnemli oldugunu ifade etmislerdir.

Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi konusunda
O0gretmen adaylarmmin daha ¢ok farkli uygulamalar ve etkinlikler yapilmali yoniinde goriis
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bildirdikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bu becerinin kazandirilmasr igin teknolojik
ara¢ ve geregler kullanilmali, 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmali, farkli materyaller
kullanilmal1 ve 6gretmenler harita okuryazarligr hakkinda donaniml olmali seklinde onerilerde
bulunduklar1 belirlenmistir. Arastirma sonucuyla paralellik gosteren Akengin vd. (2016) yaptig
calismada sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilerin harita okuryazarlig1 becerilerini gelistirmek igin
derslerde okulda bulunan harita ve kiire gibi araclar1 kullandiklarini, derste anlatim, soru yanit
yontemlerini  kullandiklarini, harita {izerinde oyun oynattiklarini, harita yarismalar
diizenlediklerini, etkinlik kagitlar1 hazirladiklarmni ve ¢izimler yaptirdiklarini ifade etmistir. Benzer
sekilde Ozden’in (2021) galismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin harita okuryazarlig1 becerisini
ogrencilere haritaya iliskin temel kavramlar1 6gretme, diiz anlatim ve gosterip yaptirma yontemi,
dilsiz harita etkinlikleriyle ¢izim yaptirma, harita ve atlas {izerinde oyun oynatma, ev 6devi verme,
harita tizerinde yorum yaptirma, akilli tahta uygulamalar1 ve web 2 teknolojileri ile kazandirmaya
calistigy belirlenmistir. Tunc Sahin’in (2021) yaptig1 calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin harita
okuryazarligini gelistirmek amaciyla teknolojik arag¢ geregler, haritalar, ders materyalleri,
ogrencilerle yapilan materyaller kullandiklar1 ve geleneksel 6grenme yaklasimma (anlatim, soru
cevap ve gosterip yaptirma) ve aktif 6grenme yaklasimina (yaparak yasayarak ogrenme, oyun
temelli uygumlalar ve smif dis1 etkinlikler) yonelik yontemler kullandiklar: sonucuna ulasilmistir.
Ozdivrik’in (2022) yaptig1 calismada cografya dgretmenleri harita becerilerinin kazandirilmast
stirecinde dilsiz harita uygulamalari, harita oyunlari, online harita uygulamalari, gosterip-yaptirma,
arastirma odevleri, soru-cevap yontemi, sunus yoluyla 6gretim stratejisi, problem ¢6zme yontemi,
beyin firtinasi, anlatim yontemi, arazi ¢alismalari, tartisma ve bulus yoluyla 6gretim stratejisi
yontem ve teknikleri kullandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin harita okuryazarliginda harita becerileri ve
harita bilgisi konusunda kendilerini iyi olarak gordiikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Balci'nin
(2015) calismasinda cografi arazi uygulamalari sirasinda cografya 6gretmen adaylarinin ¢cogunun;
harita kullandig1, harita okurken sembolleri anladigi, haritalardaki konumunu belirleyebildigi,
yonlerini buldugu, haritanin 6lgegi ile gercek degerler arasinda iligki kurdugu, zihninde uzaklik
algisinin tamamen sekillendigi, haritadan yerytizii sekillerini okuyabildigi ve haritalar1 okuyabildigi
sonucuna ulasilmistir. Kaymakeci (2015) tarafindan yapilan galismasinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin tarih 6gretiminde harita becerilerine iliskin cogunun kendini yeterli gormedigini ifade
ettigi belirlenirken, bazilarinin ise kendini az yeterli gordiigiinii ve yeterli gordiigiinii ifade ettigi
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin bazilarmin harita okuryazarligi becerisinde uygulama, harita
becerileri ve harita bilgisi konusunda eksikliklerinin oldugu belirlenirken, bazilarin ise herhangi bir
konuda eksikliklerinin olmadig1 belirlenmistir. Kaymakci'nin (2015) ¢alismasinda sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin tarih 6gretiminde harita beceri diizeylerini 6gretmen tutumu, egitim eksikligi,
bireysel tutumlar, haritalarin nitelii, dersin igerigi ve haritalarin sayica azhiginin etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Akengin vd. (2016) tarafindan yapilan c¢alismada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin harita okuryazarligl becerisi kazandirma siirecinde 6grencilerin haritaya ilgisiz
olmalari ve harita ile ilgili n bilgi eksiklikleri yiiziinden sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Ozden’in
(2021) calismasinda sosyal bilgiler 0gretmenleri harita becerilerinin Ogretimi siirecinde eksik
hazirbulunusluk, matematik bilgisi zayifligr ve ders dig1 etkinlik olmamas: konusunda sorun
yasadiklarini ifade etmislerdir. Tunc Sahin’in (2021) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
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harita okuryazarlig1 becerisi kazandirmada 6grenci yetersizligi (cizim yapamama, el becerisi ve bilgi
eksikligi) ve Ogretmen yetersizliinden (uygun yontem ve bilgi eksikligi) kaynakli sorunlar
yasandigi ifade ettikleri belirlenmistir. Ozdivrik’in (2022) cahismasinda harita becerilerinin
kazandirilmas: stirecinde cografya ogretmenlerinin bazilar1 eksikliklerin olmadigini belirtirken,
¢ogu ise eksikliklerin oldugunu ve bu eksikliklerin ders kitaplari, zaman, 6gretmen, internet alt
yapisl, ders programi, 0gretim programi ve 6gretim yontemleri kaynakli oldugunu belirtmiglerdir.

Ogretmen adaylarinin harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesine yonelik farkl
onerilerde bulunduklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin harita okuryazarliginin
gelistirilmesi i¢in teorik egitimi destekleyici uygulamalar ve etkinlikler yapilmali, teknolojik arag ve
gereclerin kullanimi artirilmali, 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmali, materyal kullanimi
artirilmali, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinlikler diizenlenmeli, haritalar dogru
ve etkin sekilde kullanilmaly, haritalar giincel olmali seklinde 6nerilerde bulunduklar: belirlenmistir.
Kaymakcr'nin (2015) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih 6gretiminde harita
becerilerinin haritalar etkin kullanilarak, ¢izim yapilarak ve haritanin 6nemi vurgulanarak
gelistirilebilecegine yonelik onerileri arastirma sonuglarmi destekler niteliktedir. Ozden’in (2021)
yaptig1 calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin harita becerilerinin 6gretimi icin derslerde
teknoloji kullanimi artirilmali, derslerde harita materyalleri zenginlestirilmeli ve kullanimi
artirlmali, harita 6gretimi icin oyunlar olmali ve smif ici ve siif dis1 etkinliklere yer verilmeli
seklinde onerilerde bulunduklari belirlenmistir. Ozdivrik’in (2022) yaptig1 calismada cografya
O0gretmenleri harita becerilerinin 6gretiminde karsilastiklar: problemlerin ¢oziimdii ile ilgili harita ile
akilli tahtada uygulamalarin yapilmasi, harita cizimi ile ilgili performans 6devi verilmesi, dilsiz
harita calismasi yaptirilmas: ve egitsel oyunlarla 6gretim saglanmasi gerektigine yonelik onerilerde
bulunmuslardir.

Universitede verilen egitimin harita okuryazarlig1 becerisini kazandirmada etkisine iligkin
bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarmin bazilariin {iniversitede verilen egitimin harita
okuryazarli1 becerisini kazandirmada etkili oldugunu belirttikleri, bazilarimnin ise kismen etkili
oldugunu ve etkili olmadigini belirttikleri sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

e Ogrencilerin harita okuryazarlig1 becerilerini okulda ve okul disinda giinliik yasamlarinda
kullanabilmeleri igin &grencilerin bireysel farkliliklar1 ve gelisim diizeyleri goz Oniinde
bulundurularak 6gretim siirecinde farkl etkinlikler ve uygulamalar yapilabilir.

e Teknolojinin hizla gelistigi glinlimiizde sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere harita
okuryazarlig1 becerisinin kazandirilmas: stirecinde siniflarda teknolojik arag-gerecler ve
materyaller daha fazla kullanilabilir.

e Ogretmen adaylarinin harita okuryazarligi becerisine sahip bireyler olabilmeleri icin
konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinlikler diizenlenebilir ve bu etkinliklere
katilmalar1 tesvik edilebilir.

e Harita okuryazarlig1 becerilerini giinlitk hayatimizin bir pargas: haline getirebilmek igin
bireylere bu beceriler kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmalidir. Bu dogrultuda egitim
ogretim kurumlarinin her kademesinde haritalar dogru ve etkin bir sekilde kullanilmalidar.

e Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin harita okuryazarligi becerilerini kazanmis bireyler
olarak yetistirilebilmesi igin farkl1 6gretim yontem ve teknikleri kullanlabilir.
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Harita okuryazarli§i becerisinin Ogrencilere kazandirilabilmesi icin O6gretmenlerin ve
gelecegin Ogretmeni olan O0gretmen adaylarmnin harita okuryazarligi hakkinda bilgili,
donanimli, kendini gelistiren, yenilige ve 6grenmeye acik bireyler olmalar: gerekmektedir.
Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesine yonelik teorik egitimi destekleyici
uygulamalar ve etkinlikler yapilarak Ogretmen adaylarmin bu becerileri igsellestirmesi
saglanabilir.

43



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Kaynaklar

Akcanca, N., & Somen, T. (2020). Erken okuryazarlik egitiminde teknolojinin rolii. Y. H. Erbas & R. F. Agmaz
(Eds.), Erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde teknoloji kullanimi icinde (1. basky, ss. 1-23). Pegem
Akademi. https://doi.org/10.14527/9786257228695

Akengin, H., Tuncel, G., & Cendek, M. E. (2016). Ogrencilerde harita okuryazarliginin gelistirilmesine iligskin
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri. Marmara Cografya Dergisi, (34), 61-69.

Akkus, Z., & Kuzey, M. (2018). Ortaokul 6grencilerinin harita ve yon becerilerine sahip olma ve bu becerileri
yasama aktarabilme durumlari {izerine bir degerlendirme. Milli Egitim Dergisi, (218), 201-233.

Aksoy, B. (2019). Determination of map literacy of undergraduate geography students. Review of International
Geographical Education Online, 9(3), 591-603. https://doi.org/10.33403/rige0.582301

Aksoy, B., & Ablak, S. (2019). An evaluation of map literacy of social studies preservice teachers. Participatory
Educational Research, 6(2), 158-168. https://doi.org/10.17275/per.19.19.6.2

Aladag, E., Arikan, A., & Ozenoglu, H. (2021). Nature education: Outdoor learning of map literacy skills and
reflective thinking skill towards problem-solving. Thinking Skills and Creativity, 40, 1-12.
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2021.100815

Altibilek, M. S., & Sanalan, V. A. (2005). Cografya okuryazarligi I: Genel bakis. Dogu Cografya Dergisi, 10(13),
341-358.

Alturusik, R., Coskun, R., Yildirim, E., & Bayraktaroglu, S. (2002). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri SPSS
uygulamalr (2. bask). Sakarya Kitabevi.

Arikan, A. (2023). Harita bilgisi ve uygulamalar1. T. Celikkaya (Ed.), Teoriden pratige sosyal bilgiler §gretimi
iginde (1. baski, ss. 541-602). Pegem Akademi.

Arikan, A., & Aladag, E. (2019). Oryantiring dersinin beden egitimi ve spor yiiksekokulu 6grencilerinin harita
okuryazarlik becerilerine etkisi. International Journal of Geography and Geography Education, 40, 124-138.

Avci, M. (2008). Bilimsel arastirmalarda veri toplama. O. Kili¢ & M. Cinoglu (Eds.), Bilimsel arastirma yontemleri
icinde (1. baski, ss. 145-170). Lisans Yaymcilik.

Aydogdu, G. (2022). Harita okuryazarlig: becerisinin 5e modeline dayali etkinliklerle islenmesinin 6grenci basarisina
etkisi [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Ayuldes, M. (2020). Sosyal bilgiler 6gretiminde oryantiring uygulamalarimn ilkégretim 6. simf 0grencilerinin
akademik basar1 ve harita okuryazarlik diizeylerine etkisi [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Trabzon
Universitesi.

Ayuldes, M., & Akbas, Y. (2023). Oryantiring uygulamalarinin 6. sinif 6grencilerinin akademik basari ve harita
okuryazarlik diizeylerine etkisi. Egitim ve Bilim, 48(213), 113-142.
https://doi.org/10.15390/EB.2023.11528

Ayyildiz. 1. (2022). Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi [Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi]. Recep Tayyip Erdogan Universitesi.

Balci, A. (2015). Cografya 6gretmen adaylarmin cografi arazi uygulamalarindaki harita okuryazarhklarini
tespite yonelik bir arastirma. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, (10), 16-35.

Bayram, S., & Ibrahim, R. (2005). Digital map literacy bounded with culture under geographical information
systems perspective. Journal of Visual Literacy, 25(2), 167-176,
https://doi.org/10.1080/23796529.2005.11674623

Bektas, M., Sellum, F. S., & Polat, D. (2019). 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programi’nin 21. yiizyil 6grenme
ve yenilik¢ilik becerileri agisindan incelenmesi. Sakarya University Journal of Education, 9(1), 129-147.
https://doi.org/10.19126/suje.537104

Biiyiikoztiirk, $., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2013). Bilimsel arastirma
yontemleri (15. baski). Pegem Akademi.

44


https://doi.org/10.33403/rigeo.582301
https://doi.org/10.17275/per.19.19.6.2
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2021.100815
https://doi.org/10.15390/EB.2023.11528
https://doi.org/10.19126/suje.537104

11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Can, B. (2021). Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik harita okuryazarhik becerisinin belirlenmesi
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Akdeniz Universitesi.

Can, B., & Demirkaya, H. (2023). Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlig1 becerilerinin degiskenlere gore
durumu. Arastirma ve Deneyim Dergisi, 8(1), 155-172.

Cendek, M. E. (2015). Ogrencilerde harita okuryazarligimmn gelistirilmesine iliskin sosyal bilgiler gretmenlerinin
goriigleri [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Marmara Universitesi.

Clarke, D. (2003, August 10-16). Are you functionally map literate?. Proceedings of the 21st International
Cartographic Conference, Durban, South Africa.

Cavus, E. 1. (2019). Ozel egitim Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarli: becerisinin gelistirilmesi
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Celebi, M., & Altuncu, N. (2019, Nisan 26-27). 21. yiizy1l becerilerinin Ingilizce 6gretim programindaki yeri. 6.
Uluslararas: Multidisipliner Calismalar: Kongresi, Gaziantep, Tiirkiye.

Celik, S. (2022). Okul dncesi 6gretmen adaylarinin harita okuryazarlik becerileri ile uzamsal gorsellestirme yetenekleri
arasindaki iliskinin incelenmesi [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Marmara Universitesi.

Celikkaya, T. (2011). Sosyal bilgiler programinda yer alan becerilerin kazandirilma diizeyi: Ogretmen
gortsleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 19(3), 969-990.

Celikkaya, T. (2020). 21. yiizy1l becerileri ve sosyal bilgiler gretimi. T. Celikkaya, C. Oztiirk Demirbas, T.
Yildirim & H. Yakar (Eds.), Yeni program ve ders igeriklerine gore sosyal bilgiler gretimi I icinde (2. baski,
ss. 121-155). Pegem Akademi. https://doi.org/10.14527/9786052418369

Cetin, M. (2022). Sosyal bilgilerde yenilikci 6grenme uygulamalarimin kullanimumin 63rencilerin harita okuryazarlik

becerilerine, akademik basarilarina ve kalictliga etkisi [Yayimlanmamis doktora tezi]. Nigde Omer
Halisdemir Universitesi.

Dede, C. (2010). Comparing frameworks for 21st century skills. J. Bellanca & R. Brandt (Eds.), 21st century skills:
Rethinking how students learn (1st ed., pp. 1-16). Solution Tree Press.

Demiralp, N. (2009). Haritalarla 6grenme. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(4), 955-973.
Donmez, L. (2021). Map literacy skill in social sciences curriculum of Turkey: The gap between theory and

practice. Review  of  International  Geographical ~ Education Online, 11(2),  449-460.
https://doi.org/10.33403rige0.899631

Donmez, L. (2023). Sosyal bilgiler dersindeki harita okuryazarligi etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢0zme becerisine
etkisi [Yayimlanmamig doktora tezi]. Anadolu Universitesi.

Duman, B., & Girgin, M. (2007). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin harita okuryazarligina iliskin goriisleri. Dogu
Cografya Dergisi, 12(17), 185-202.

Er, H. (2010). Sosyal bilgiler egitimi kapsaminda ilkogretim 63rencilerinin “Biyografi” kullanumina iliskin goriisleri
[Yayimlanmamis doktora tezi]. Gazi Universitesi.

Erol, H. (2017). Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlik becerilerine iligkin bir degerlendirme. Anadolu
Journal of Educational Sciences International, 7(3), 425-457. https://doi.org/10.18039/ajesi.371633

Feyman Gok, N. (2013). Anaokullarinda erken okuryazarlik cevresinin degerlendirilmesi ve sinif ortaminin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik davramslarina etkisi [Yayimlanmamig doktora tezi]. Gazi Universitesi.

Gormez, E. (2021). Ortaokul dgrencilerinin harita okuryazarlik becerisi yeterlilikleri {izerine bir calisma.
Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 712-733.
https://doi.org/10.33711/yyuefd.1029178

Giines, G., & Oztiirk-Demirbas, C. (2020). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita kullanabilme beceri
diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9(4), 2145-
2158.

Giirdogan Bayr, O. (2021). Sosyal bilgilerde okuryazarlik. V. Aktepe, M. Giindiiz, N. Kurtdede Fidan & E.

Yalcinkaya (Eds.), Kuramdan uygulamaya sosyal bilgiler dgretimi icinde (1. baski, ss. 45-65). Pegem
Akademi. https://doi.org/10.14527/9786257676328

45


https://doi.org/10.14527/9786052418369
https://doi.org/10.33403rigeo.899631
https://doi.org/10.18039/ajesi.371633
https://doi.org/10.33711/yyuefd.1029178

11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Kaldybekova, R., Aksoy, B., & Abdymanapov, B. (2021). Impact of activity-based map literacy skills teaching
on academic achievement levels of secondary school students in Kazakhstan. Review of International
Geographical Education Online, 11(1), 151-167. https://doi.org/10.33403rige0.853728

Kan, C., & Boztas, S. (2023, Subat 17-19). Harita okuryazarlik becerisiyle ilgili yapilan tez ve makale

calismalarmin incelenmesi (2015-2022). 4. International Anatolian Congress on Scientific Researh, Kars,
Tiirkiye.

Kara, H., Sezer, A, & Sanli, C. (2018). Ortadgretim cografya ders kitaplarinda haritalarin kullanimi.
International Journal of Geography and Geography Education, 38, 20-39.
https://doi.org/10.32003/iggei.425182

Kartal, F. (2016). Ortadgretim 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Cumhuriyet Universitesi.

Kartal, F., & Kog, H. (2017). Ortadgretim (9. sinif) 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Dogu Cografya Dergisi, 22(37), 179-198.

Kaymakal, S. (2015) Tarih &gretiminde harita becerilerinin gerekliligi {izerine bir calisma. Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19(3), 127-154.

Kilicoglu, G. (2014). Sosyal bilgiler tanimi, diinyada ve iilkemizde gelisimi ve énemi. M. Safran (Ed.), Sosyal
bilgiler 6gretimi iginde (3. baski, ss. 3-16). Pegem Akademi.

Kog, H., & Aksoy, B. (2014). Harita becerileri ve 11-14 yas grubundaki 6grencilerin yapabilecekleri harita
becerileri. M. Safran (Ed.), Sosyal bilgiler 6gretimi icinde (3. baski, ss. 361-387). Pegem Akademi.

Kog, H., & Bulut, I. (2014). Gestalt kuramimn &grencilerin harita okuma ve yorumlama beceri diizeyleri
iizerine etkisini belirlemeye yonelik bir inceleme. Marmara Cografya Dergisi, (30), 1-19.
https://doi.org/10.14781/MCD.2014308140

Kog, H., & Cifci, T. (2016). Siuf 6gretmeni adaylarinin harita okuryazarlik diizeylerinin gesitli degiskenler
agisindan incelenmesi. Marmara Cografya Dergisi, (34), 9-20.

Ko¢, H., & Demir, S. B. (2014). Developing valid and reliable map literacy scale. Review of International
Geographical Education Online, 4(2), 120-137.

Ko¢, H., Aksoy, B. & Cif¢i, T. (2017). Farkhi lisans programlardaki ogrencilerin harita okuryazarlik
diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi: Cumhuriyet Universitesi 6rnegi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(3), 301-321. https://doi.org/10.17556/erziefd.331083

Kuru, G. (2022). llkokul sosyal bilgiler dersinde oyunlastirilmus ders etkinlikleriyle harita okuryazarliginin
gelistirilmesi [Yayimlanmamusg yiiksek lisans tezi]. Eskisehir Osmangazi Universitesi.

Kurudayioglu, M., & Tiizel, S. (2010). 21. yiizy1l okuryazarlik tiirleri, degisen metin algis1 ve Tiirkce egitimi.
Tiirkliik Bilimi Arastirmalar1 Dergisi, (28), 283-298.

Kus, E. (2009). Nicel-nitel arastirma teknikleri (3. bask1). An1 Yayincilik.

Kuzey, M. (2016). Ortaokul 6grencilerinin harita ve yon okuryazarligi iizerine bir inceleme [Yayimlanmamais doktora
tezi]. Atatiirk Universitesi.

Kuzey, M., & Degirmenci, Y. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita ve yon okuryazarhigina iliskin
kavramlar1 anlama diizeyleri ve kavram yanilgilari. Milli Egitim, 48(223), 207-230.

Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Sage Publications, Inc.

McClure, R. W. (1992). A conceptual model for map skills curriculum development based upon a cognitive field theory
philosophy [Unpublished doctoral dissertation]. Oklahoma State University.

MEB. (2005). Sosyal bilgiler dersi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. simiflar) 6gretim programi.

MEB. (2018). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5 6 ve 7. swmiflar).
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=354

Mete, G. (2020). Okuryazarlik tiirleri ve 2023 egitim vizyonu belgesi. Kesit Akademi Dergisi, (22), 109-120.
https://doi.org/10.29228/kesit.40368

46


https://doi.org/10.33403rigeo.853728
https://doi.org/10.32003/iggei.425182
https://doi.org/10.14781/MCD.2014308140
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=354
https://doi.org/10.29228/kesit.40368

11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (2016). Nitel veri analizi (S. Akbaba Altun & A. Ersoy, Cev. Eds.; 2. baski).
Pegem Akademi. (Orijinal eserin basim tarihi 1994).

Onal, 1. (2010). Tarihsel degisim siirecinde yagsam boyu 6grenme ve okuryazarlik: Tiirkiye deneyimi. Bilgi
Diinyasi, 11(1), 101-121.

Ozden, M. (2021). Sosyal bilgiler 53retmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki harita becerilerinin
dgretimine iliskin goriisleri [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Sivas Cumhuriyet Universitesi.
Ozdivrik, D. (2022). Cografya 6gretmenlerinin 2018 ortadgretim cografya dersi 6gretim programinda yer alan harita
becerilerinin 63retimine iliskin goriisleri [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Sivas Cumhuriyet

Universitesi.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Biitiin & S. B. Demir, Cev. Eds.; 1. bask1).
Pegem Akademi. (Orijinal eserin basim tarihi 2000)

Saban, A. (2009). Ogretmen adaylarinin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklari zihinsel imgeler. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 7(2), 281-326.

Saglamgoncii, A. (2023). Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarhik: Lisansiistii egitimde gergeklestirilen
okuryazarlik aragtirmalari. ODU  Sosyal Bilimler ~ Arastirmalart  Dergisi, 13(1), 253-276.
https://doi.org/10.48146/odusobiad.1160115

Salur, M. (2022). Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan okuryazarlik ile ilgili ¢calismalarin igerik analizi:
Tiirkiye oOrnegi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim  Fakiiltesi Dergisi, 41(2), 717-765.
https://doi.org/10.7822/omuefd.1190397

Sénmez, O. F. (2010). [Ikogretim sosyal bilgiler 6§retiminde harita becerileri [Yayimlanmamis doktora tezi]. Gazi
Universitesi.

Sénmez, O. F. (2013). Harita okuryazarhgi. E. Gengtiirk & K. Karatekin (Eds.), Sosyal bilgiler icin coklu
okuryazarliklar iginde (1. basky, ss. 137-157). Pegem Akademi.

Sénmez, O. F. (2019). Harita okuryazarligi. B. Aksoy, B. Akbaba & B. Kilcan (Eds.), Sosyal bilgilerde beceri egitimi
icinde (1. baski, ss. 219-232). Pegem Akademi. https://doi.org/10.14527/9786050370454

Sur, E. (2022). Okuryazarlik kavrami ve Tiirkiye’deki okuryazarlik arastirmalari1 {izerine bir inceleme.
Necmettin  Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu ~Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 445- 467.
https://doi.org/10.38151/akef.2022.27

Tas, H., & Kiroglu, K. (2018). 2017 ilkokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programi'nin égretmen goriislerine
gore degerlendirilmesi. Elementary Education Online, 17(2), 697-716.
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.419041

Tavsancil, E., & Aslan, A. E. (2001). Sozel, yazili ve diger materyaller icin icerik analizi ve uygulama érnekleri (1.
bask1). Epsilon Yaymncilik.

TDK. (2023, Aralik 10). “Beceri” kavrami. https://sozluk.gov.tr/

Teddlie, C., & Tashakkori, A. (2020). Karma yontem arastirmalarinin temelleri (Y. Dede & S. B. Demir, Cev. Eds.;
2. baski). Ani1 Yaymcilik. (Orijinal eserin basim tarihi 2015).

Temizhan, S., Kéroglu, A., & Ozcan, C. (2023). Harita okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinde dijital oyun
kullaniminin etkisi: 24 oguz boyu 6rnegi. Bilisim Sistemleri ve Yonetim Arastirmalar: Dergisi, 5(1), 13-21.
https://doi.org/10.59940/jismar.1309665

Tore, E. (2021). Egitim bilimlerinde yontem. S. Hali & E. Tore (Eds.), Egitime giris iginde (3. baski, ss. 208-233).
Pegem Akademi. https://doi.org/10.14527/9786052414859

Tunc Sahin, C. (2021). Social studies teachers’ perceptions of map literacy, and teaching practices. International
Journal  of  Education Technology ~ and  Scientific ~ Researches, 6(15), 1528-1570.
https://doi.org/10.35826/ijetsar.337

Tutar, H., & Erdem, A. T. (2020). Ornekleriyle bilimsel arastirma yontemleri ve SPSS uygulamalar: (1. baska). Seckin
Yayincilik.

47


https://doi.org/10.48146/odusobiad.1160115
https://doi.org/10.7822/omuefd.1190397
https://sozluk.gov.tr/
https://doi.org/10.59940/jismar.1309665
https://doi.org/10.14527/9786052414859
https://doi.org/10.35826/ijetsar.337

11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Uzun, E. B. (2023). Sosyal bilgiler 6gretim programi’'nda temel beceriler. N. Dag & A. Taneri (Eds.), Sosyal
bilgiler 63retimi kavramlar, degerler ve beceriler icinde (1. baski, ss. 165-197). Pegem Akademi.

Unlii, M., Ugisik, S., & Ozey, R. (2002). Cografya egitim ve 6gretiminde haritalarin énemi. Marmara Cografya
Dergisi, (5), 9-25.

Yalginkaya, E., & Utas, 1. (2021). Egitimde harita okuryazarlig1. E. Kogoglu (Ed.), Egitimde okuryazarlik becerileri-
Il icinde (1. basky, ss. 281-296). Pegem Akademi. https://doi.org/10.14527/9786257582018

Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (10. baski). Seckin Yayincilik.

48



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

BIOGRAPHICAL NOTES
Catisma Beyam

Aragtirmaya katilan kisi veya kurumla maddi veya bireysel herhangi bir ¢ikar ¢atismasi
bulunmamaktadir.

49



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

/ SBEB
Extended Summary \ ’

http://www.tayjournal.com

https://dergipark.org.tr/tr/pub/tayjournal

Opinions of Social Studies Preservice Teachers on Map Literacy
- Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita Okuryazarligina
Iliskin Goriisleri

Introduction

Advancing technology has made maps, used in every aspect of life, an essential part of our
lives as a tool for creating spatial perception, visualization and area calculation and has increased
their diversity and usage areas, as well (Kara et al., 2018, 5.21). With the development of technology,
maps have become more diverse and their usage areas have also increased. This situation has made
the ability to read and write maps mandatory (Kan & Boztas, 2023, 5.700). In fact, as a result of the
advancements, the concept of map literacy emerged with the increased use of maps (Yalcinkaya &
Utas, 2021, 5.281). Today, map literacy has become an indispensable part of life (Sénmez, 2019, s.225).
Map literacy is defined as the ability to interpret, analyze and evaluate the map using the colors,
signs, symbols, and index on the map (Akengin et al., 2016, s.62). This literacy consists of the stages
of knowledge, understanding, application, analysis, synthesis and evaluation (Clarke, 2003, s.717-
718). Map literacy is extremely important in terms of an individual’s perception of space and ability
to establish place-event connections (Akengin et al., 2016, s.62). In order for people to use maps
effectively in the military and economic areas and daily lives, they should be map literate or have
advanced map skills (Koc et al., 2017, s.303). In social studies course, students need to be taught map
literacy skills in order to get to know the environment they live in and the world (Sonmez, 2013, s.
151).

While maps are extremely important in people’s lives, it is also important for them to have
map literacy skills. This shows that individuals with map literacy skills need to be trained. It is of
great importance for the success of our education system that social studies teachers, who undertake
an important responsibility to ensure that children, who are the future of our country, become

50


http://www.tayjournal.com/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tayjournal

11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

individuals with map literacy skills, and social studies preservice teachers, who are the potential
teachers of the future, are individuals with map literacy skills. In this regard, the importance of being
individuals with map literacy skills for both students, teachers and preservice teachers becomes
more evident.

When the literature is examined, it is seen that different studies on map literacy, development
of map literacy, map literacy activities, views on map literacy, map literacy skill proficiencies,
development of map literacy scale, map literacy levels and examination of map literacy in terms of
various variables have been conducted (Aksoy, 2019; Aladag et al., 2021; Arikan & Aladag, 2019;
Aydogdu, 2022; Ayuldes & Akbas, 2023; Ayuldes, 2020; Ayyildiz, 2022; Balci, 2015; Bayram &
Ibrahim, 2005; Can & Demirkaya, 2023; Can, 2021; Clarke, 2003; Cavus, 2019; Celik, 2022; Cetin, 2022;
Donmez, 2021; Donmez, 2023; Duman & Girgin, 2007; Erol, 2017; Gormez, 2021; Kaldybekova et al.,
2021; Kan & Boztas, 2023; Kartal & Koc, 2017; Koc & Cifci, 2016; Koc & Demir, 2014; Koc et al., 2017;
Kuru, 2022; Kuzey, 2016; Temizhan et al., 2023). Moreover, in the literature, there are studies
investigating the opinions of social studies teachers regarding the development of map literacy in
students (Cendek, 2015), examining the perceptions of social studies teachers regarding map literacy
(Tunc Sahin, 2021), determining the map literacy levels of social studies preservice teachers (Aksoy
& Ablak, 2019) and investigating the levels of social studies preservice teachers to understand
concepts related to map and direction literacy and misconceptions (Kuzey & Degirmenci, 2019). No
study has been found examining the opinions of social studies preservice teachers regarding map
literacy. In addition, it is thought that social studies preservice teachers” opinions on map literacy
are important in obtaining information about preservice teachers, who are the teachers of the future.
It is thought that the results obtained from the study will contribute to the literature.

The aim of the study is to determine the opinions of social studies preservice teachers
regarding map literacy. The research questions that meet the sub-objectives of the study are below:

1. How do social studies preservice teachers define map literacy skills?
What are the opinions of social studies preservice teachers regarding the importance of map
literacy skills in teaching social studies?

3. Whatare the opinions of social studies preservice teachers about acquiring map literacy skills
in social studies course?

4. What are the opinions of social studies preservice teachers about the areas in which they are
good at map literacy skills?

5. What are the opinions of social studies preservice teachers regarding their deficiencies in
map literacy skills?

6. What are the suggestions of social studies preservice teachers for improving map literacy
skills?

7. What are the opinions of social studies preservice teachers about the effect of the education
given at the university on acquiring map literacy skills?

Method

The study was conducted in accordance with the phenomenology pattern, which is the
qualitative research designs. The sample group consisted of a total of 20 preservice teachers,
studying in the 4th year at Firat University, Faculty of Education, Discipline of Social Studies
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Education, in the fall semester of the 2023-2024 academic year. 12 of them were female and 8 were
male. The sample group was determined by maximum variation sampling, one of the purposeful
sampling methods. The data were obtained using the interview method. In the study, semi-
structured interview technique and an interview form including questions to obtain information in
line with the purpose of the study were used. The data were analyzed with content analysis.

Findings

The findings obtained from the analysis of the interviews conducted to determine the
opinions of social studies preservice teachers on map literacy were interpreted by presenting them
in the form of tables.

The social studies preservice teachers’ opinions on how they define map literacy skills were
taken. It was determined that they expressed map literacy as “the ability to read and understand
maps” with maximum eight loadings. The other themes determined regarding map literacy were

expressed as “ability of using maps”, “ability of analyzing, interpreting, and evaluating maps”, and
“map knowledge”.

The opinions of the preservice teachers regarding the importance of map literacy skills in
teaching social studies were taken. It was determined that they expressed the importance of map
literacy skills in teaching social studies as “permanent learning” with maximum eight loadings, then
“concretization” with six loadings, “increasing interest in the lesson” and “skill acquisition” with
five loadings. It was observed that the skill acquisition sub-theme was divided into three categories:
“perception of space”, “location analysis” and “drawing and interpreting tables, graphs, and
diagrams”. Moreover, the other themes about the importance of map literacy skills in teaching social
studies were determined as “active participation” and “knowing our country and the world” with
four loadings, “facilitating learning” with three loadings, and “learning by doing and experiencing”
with two loadings.

The opinions of the preservice teachers were taken concerning the acquisition of map literacy
skills in the social studies course. The maximum loading on the suggestions for gaining map literacy
skills in the social studies course was determined on the sub-theme “different practices and activities
should be done”. In the other sub-themes, the preservice teachers made suggestions such as
“technological tools and equipment should be used”, “teaching methods and techniques should be
used”, “different materials should be used”, and “teachers should be qualified about map literacy”.

The preservice teachers” opinions were taken about the areas in which they were good at
map literacy skills. When their opinions on the areas in which they were good at map literacy skills
were examined, it was determined that they were divided into two sub-themes: “map skills” and
“map knowledge”. The sub-theme of map skills was divided into eight categories: “skill of

i /T

understanding and interpreting symbols”, “skill of reading and interpreting maps”, “skill of finding

A /A A

direction”, “skill of determining location and coordinates”, “skill of using scale”, “skill of measuring

s

distance”, “skill of profiling”, and “the ability to create a draft map and describe physical features”.

The opinions of the preservice teachers regarding their deficiencies in map literacy skills
were taken. While some preservice teachers said “no” for the areas where they were deficient in map
literacy skills, some of them said “yes” for the areas where they were deficient in map literacy skills.
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When these deficiencies were examined, it was observed that the preservice teachers expressed the
areas on which they were deficient with the sub-theme of “lack of practice” with maximum loading.
Moreover, the areas where map literacy skills were lacking were stated with the themes of “lack of
map skills” and “lack of knowledge”, respectively.

The preservice teachers” opinions were taken regarding their suggestions for improving map
literacy skills. It was determined that the preservice teachers expressed the suggestions for
improving map literacy skills with the sub-theme “practices and activities that support theoretical
education should be carried out” with maximum loading. The other themes determined were listed
as “the use of technological tools and equipment should be increased”, “teaching methods and
techniques should be used”, “the use of material should be increased”, “scientific events such as
conferences, congresses, symposiums should be organized”, “maps should be used correctly and
effectively”, and “maps should be up to date”.

The opinions of the preservice teachers were taken regarding the effect of the university
education on acquiring map literacy skills. Concerning this effect, it was determined that the
preservice teachers expressed the themes of “effective” with maximum fourteen loadings, “partially
effective” with four loadings, and “ineffective” with two loadings.

Discussion and Conclusion

It was determined that social studies preservice teachers had knowledge about map literacy
skills and generally defined map literacy as the ability to read and understand maps. In addition,
the preservice teachers expressed this literacy as the skill to use maps, the skill to analyze, interpret
and evaluate maps, and map knowledge. Likewise, Akengin et al., (2016) concluded in their study
that social studies teachers defined map literacy as understanding the symbols on the map and being
able to understand and interpret the signs and symbols on the map.

It was concluded that the preservice teachers considered map literacy important in teaching
social studies in terms of permanent learning, concretization, increasing interest in the lesson, skill
acquisition, active participation, knowing our country and the world, facilitating learning, and
learning by doing and experiencing. Likewise, in Kaymakci's (2015) study, it was determined that
social studies preservice teachers used maps while learning history subjects because they provided
visuality, permanent learning and perception of space.

Regarding the acquisition of map literacy skills in the social studies course, the preservice
teachers stated more that different practices and activities should be carried out. Moreover, the
preservice teachers made suggestions such as technological tools and equipment should be used,
teaching methods and techniques should be used, different materials should be used and teachers
should be qualified about map literacy in order to acquire this skill.

As aresult of the study, it was determined that the preservice teachers considered themselves
good in map skills and map knowledge in map literacy.

When the findings regarding the areas where they were deficient in map literacy skill were
evaluated, it was determined that while some of the preservice teachers stated that they had
deficiencies in practice, map skills and map knowledge in map literacy skills, some of them stated
that they did not have any deficiencies in any subject.
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In order to improve the map literacy of the preservice teachers, they made following
suggestions; practices and activities that support theoretical education should be carried out, the use
of technological tools and equipment should be increased, teaching methods and techniques should
be used, the use of material should be increased, scientific events such as conferences, congresses
and symposiums should be organized, maps should be used correctly and effectively, and maps
should be up to date.

In accordance with the findings regarding the effect of the university education on acquiring
map literacy skills, it was concluded that while some of the preservice teachers stated that the
university education was effective in acquiring map literacy skills, some others stated that it was
partially effective and not effective.

Recommedations

In this research, in which the opinions of social studies preservice teachers on map literacy
were examined, suggestions were made in line with the results obtained.

¢ Nowadays, when technology is advancing rapidly, technological tools and materials can be
used more in classrooms in the process of bringing map literacy skills to students in social
studies classes.

e DPreservice teachers can be enabled to internalize these skills by carrying out practices and
activities that support theoretical education aiming to improve map literacy skills.
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Ozet

Giintimiizde lisansiistii egitim, yiiksek lisans ve doktora olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Lisans
O0grenimlerini tamamlayan Ogrenciler birtakim amaglarla yiiksek lisans ve doktora ogrenimlerine
baslamaktadir. Ogrenciler lisansiistii egitimleri sirasinda gesitli bilimsel deneyimler yasayarak bazi
nitelikler kazanmaktadir. Nitekim her lisansiistii programin kendine 6zgii bir yapisi bulunmakta ve
ogrenciye kazandirdig: 6zellikler bakimindan farklilik gostermektedir. Ogrencilerin ise hem bu siirecten
beklentileri hem de bu siirece yonelik yasantilar;; okuduklar: sehir, okul ve ¢alistiklar1 hoca gibi birgok
etkene bagli olarak degismektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci Tiirkiye'de sosyal bilgiler egitimi
alaninda yiiksek lisans ve doktora yapan Ogrencilerin lisansiistii egitimlerine yonelik goriislerini farkl
yonleriyle belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, calisma nitel arastirma deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin katiimcilar1 amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilmistir.
Arastirmada katilimcilarin sosyal bilgiler egitimi alaninda lisansiistii 0grencisi olmalar1 Olgiit olarak
belirlenmistir. Arastirma verileri agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmustir. Elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmistir. Verilerin analizi
sonucunda katilimcilar; artan lisanstistii program sayisina karsin egitim niteliginin diistiigiinti, lisansiistii
egitimde bir yigilmanin oldugunu ve O6grencilerin issizlikle karsi karsiya kalabileceklerini, lisansiistii
uiniversite tercihlerini boliim hocalarii dikkate alarak yaptiklarini, lisansiistii egitimden beklentilerinin
etkin ve donanumli bir arastirmaci olarak yetismeleri, lisansiistii egitim siirecinde zaman zaman maddi ve
manevi birtakim zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Katihmcilar genel olarak danisman hocalarindan
memnun olduklarini ve hocalarinin kendilerine yeterince vakit ayirdiklarini ifade etmislerdir. Hali hazirda
sosyal bilgiler egitimi alaninda lisansiistii egitim gormek isteyen adaylara yonelik ise kendilerini
gelistirmek istedikleri bir alani se¢melerini ve karar verdikleri programlardaki hocalarin uzmanlik alanlari
ve niteliklerine dikkat etmeleri gerektigini onermislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, sosyal bilgiler egitimi, lisansiistii 6grencisi.

Abstract

Today, postgraduate education is divided into two as master's and doctorate. Students who complete their
undergraduate education start their graduate and doctorate education for a number of purposes. Students
gain some qualifications by experiencing various scientific experiences during their graduate education. As
a matter of fact, each graduate program has its own unique structure and differs in terms of the features it
brings to the student. On the other hand, students' expectations from this process and their experiences
towards this process; It varies depending on many factors such as the city they study in, the school and the
teacher they work with. In this context, the aim of this research is to determine the different aspects of the
views of postgraduate students in the field of social studies education in Turkey. For this purpose, the study
was carried out with a qualitative research design. The participants of the study were selected by the
criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. In the research, it was determined that
the participants were graduate students in the field of social studies education as a criterion. Research data
were collected using a semi-structured interview form consisting of open-ended questions. The obtained
data were analyzed by content analysis technique. As a result of the analysis of the data, the participants;
Despite the increasing number of postgraduate programs, the quality of education has decreased, there is a
backlog in postgraduate education and students may face unemployment, they make their postgraduate
university preferences by taking into account the department professors, their expectations from
postgraduate education as an effective and well-equipped researcher, from time to time there are some
material and moral problems during the postgraduate education process. stated that they had difficulties.
Participants stated that they were generally satisfied with their advisors and that their teachers spared
enough time for them. For the candidates who currently want to pursue graduate education in the field of
social studies education, they suggested that they should choose a field in which they want to improve
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themselves and that they should pay attention to the specializations and qualifications of the teachers in the
programs they decide on.

Keywords: Tiirkiye, social studies education, graduate student.

Giris

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme sisteminin tarihgesine bakildiginda ilk 6gretmen okulunun

1848 yilinda riistiyelere 6gretmen yetistirmek iizere agilan Dariilmiiallimin oldugu goriiliir (Aydin,

1998). Bu baslangia dikkate aldigimizda 6gretmen yetistirmenin 175 yillik bir gegmise sahip

oldugu soylenebilir. Bu gecen siire¢ igerisinde 6gretmen yetistiren kurumlarin isimlerinde ve

yapisinda birtakim degisiklikler olmus ve Yiiksek Ogretmen Okuluna doniigen Egitim

Enstitiilerinde 1967-1968 6gretim yilindan itibaren 12 farkli boliimle birlikte sosyal bilgiler i¢inde
ogretmen yetistirilmeye baglanmistir (Oztiirk, 2006).

Yiiksek Ogretmen Okullar1 1982 yilinda mevcut {iniversitelere ve yeni agilan {iniversitelere
baglanarak Egitim Fakiilteleri adim1 almistir. Bu yillarda 6gretmen yetistiren kurumlarin program
tiirleri ve sayilarmin dagilimi incelendiginde 1983-1984 yillarinda sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiiniin yer aldig1 program bulunmaz iken, 1997-1998 yilinda 3, 1998-1999 yilinda 29, 2006-2007
yilinda 42 sosyal bilgiler 6gretmenligi programi 6gretmen yetistiren kurumlarda yer almistir
(Kavak, Aydin, & Altun, 2007). Bu say1 2019 yilina gelindiginde 60"a ulasmustir. Tiirkiye’de 2019 y1l1
verilerine gore 67 devlet tiniversitesinde Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali1 bulunmakla birlikte,
bu tiniversitelerin 60’'1nda lisans 6grencileri 6grenim gormektedir (Yaylak, 2019).

Sosyal bilgiler egitimi alaninda lisans programlarinin sayisinin artmasiyla paralel lisansiistii
egitim programlarinin sayilarinda da artiglar olmustur. 2002 yilinda sosyal bilgiler 6gretmenligi
lisans programlarinin ilk mezunlarini vermesiyle birlikte ilk yiiksek lisans 6grencileri o yil kabul
edilmistir. Kaymakgi ve Oztiirk (2011) yaptiklar1 arastirmada Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali'nda bulunan 44 lisans programmin 23’tinde yiiksek lisans, 4’iinde ise doktora
programi bulundugunu belirtmislerdir. Yaylak (2019)'in yaptig1 arastirmada ise Tiirkiye’de sosyal
bilgiler egitimi alaninda anabilim dali bulunan 67 tiniversitenin 50’sinde yiiksek lisans egitimi,
19’unda ise doktora egitimi programi bulundugu tespit edilmistir. Yapilan iki calisma arasindaki
zaman, ¢ok uzun bir zaman dilimini kapsamamakla birlikte yiiksek lisans ve doktora
programlarinin sayisindaki artis dikkate degerdir. Bu say1 gilintimiizde ¢ok daha fazla rakamlara
ulasmis durumda olup, yeni yiiksek lisans ve doktora programlarinin acilmasima iligskin
bagvurularda devam etmektedir. Yiiksek Ogretim Bilgi Yénetim Sistemi'nden alinan rapora gore
Tiirkiye’de 2022-2023 egitim 6gretim yilinda, sosyal bilgiler egitimi alaninda toplam 60 tiniversitede
yliksek lisans programi, 29 tiniversitede ise doktora programi bulunmaktadir. Ayni rapordan elde
edilen bilgiye gore Tiirkiye'de 2022-2023 egitim 0gretim yilinda 29 {iniversitede bulunan sosyal
bilgiler egitimi doktora programlarinda 0grenim goren Ogrenci sayist 391 iken yiiksek lisans
programlarinda 6grenim goren ogrenci sayis1 2407’ dir.

Lisanstistii egitimin amaci iilkenin gereksinim duydugu 6gretim iiyesi ve bilim adami gibi
yiiksek nitelikli insan giiciinii yetistirmek, {ilke sorunlarim1 ¢6zmeye ve teknik alanda gelisme

saglamaya yonelik aragtirmalar yapmaktir (Seving, 2001). Peki, sosyal bilgiler egitimi alaninda
gereksinim duyulan 0gretim tiyesi ihtiyact m1 bu programlarin ve 6grenci sayilarmin artmasina
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sebep olmustur? Baglangicta bu soruya “evet” cevabini1 vermek ¢ok da yanlis olmayacakken, son
yillarda bu sorunun tek bir cevabi oldugunu sdylemek dogru olmaz. Farkli agilardan bakildiginda
soruya ¢ok farkli cevaplar vermek miimkiindiir. Ancak bu soruya bu egitim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan yiiksek lisans ve doktora dgrencilerinin bakis acilariyla bakmak, sosyal bilgiler
egitimi alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin bu konudaki goriislerini almak onemli
goriilmektedir.

Alanyazinda sosyal bilgiler egitimi alaninda lisansiistii diizeyde yapilan calismalara
bakildiginda; sosyal bilgiler egitiminin yiiksekogretimdeki durumunu ele alan (Kaymakg ve
Oztiirk, 2011; Yaylak, 2019); sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve dgrencilerinin lisansiistii egitime
kars1 tutumlarini inceleyen (Akpolat, 2023; Tzgi,2016) arastirmalara rastlanmakla birlikte lisansiistii
ogrencilerin siirece yonelik goriislerinin alindig1 bir calismaya rastlanmamastir.

Bu baglamda calismanin amac: Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda yiiksek lisans ve
doktora yapan Ogrencilerin lisansiistii deneyimlerine yonelik goriislerini farkli yonleriyle
incelemektir. Bu arastirmada bu amag¢ kapsaminda lisansiistii 0grencilerin gortislerini almak
amactyla asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

e Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda yiiksek lisans-doktora programlarinin sayismin
giderek artmas: hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Sizce bu durumun avantajlar1 ve
dezavantajlar1 nelerdir?

e Siz yiiksek lisans/doktora programinizi secerken nelere dikkat ettiniz?

e Yiiksek lisans/doktora egitiminden beklentileriniz nelerdi? (danmismandan-bolim
hocalarindan-fakiilteden-enstitiiden vb.) Bu beklentilerinizin karsilandigini diistiniiyor
musunuz?

¢ Yiiksek lisans/doktora egitiminiz siirecinde yasadiginiz sikintilar oldu mu? Yanitiniz evet ise
bu sikintilar nelerdir?

e Yiiksek lisans/doktora egitiminiz siirecinde danisman hocanizda iletisiminiz nasil? Size
yeterince vakit ayirdigini- sizinle yeterince ilgilendigini diistiniiyor musunuz?

e Siz yiiksek lisans ya da doktora yapmak isteyen 6grenci adaylarma programlarin segimi
noktasinda nelere dikkat etmelerini onerirsiniz?

Yontem

Sosyal bilgiler egitimi alaninda yiiksek lisans ve doktora yapan 6grencilerin lisansiistii
egitimlerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada nitel
arastirma yonteminden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine ¢alisilmasina firsat veren amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir (Yildirrm & Simsek, 2018). Bu baglamda katilimcilarin, sosyal bilgiler
egitimi alaninda lisansiistii 6grencisi olmalar: bir 6l¢giit olarak kabul edilmistir. Arastirmada, 7’si
yiiksek lisans 6grencisi ve 4'ti doktora 6grenci olmak iizere toplamda 11 katilimci yer almistir.
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Veri Toplama Siireci

Bu arastirma verileri, nitel arastirmada en yaygin olarak kullanilan ¢ tiir veri toplama
yonteminden biri olan goriismeler ile toplanmustir. Goriismeler, insanlarin bakis acilarini,
duygularini, deneyimlerini ortaya koymada yararlanilan en giiglii yontemlerden biri (Yildirim ve
Simsek, 2018) oldugu igin bu veri toplama yonteminden faydalanilmis ve bu dogrultuda olusturulan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formunun
hazirlanmasi asamasinda ilgili literatiir dikkate alinmis ve bir soru havuzu olusturulmustur.
Arastirma kapsaminda hazirlanan sorular iki alan uzmani tarafindan incelenmis ve belirtilen
diizenleme ve Oneriler yapildiktan sonra form son sekline ulagsmistir.

Son seklini alan form yiiksek lisans ve doktora egitimini devam ettiren sosyal bilgiler
lisansiistli 6grencileri ile paylasilmis ve goriisleri alinmustir. Katilimcilara, goriismelerin istekleri
dahilinde Google Formlar araciligiyla ya da yliz yiize gergeklestirilebilecegi sdylenmis ancak
katilimcilarin tamami Google Formlar araciligiyla goriislerini belirteceklerini ifade etmislerdir.

Siire¢ katihmailarin goriislerinin alinmasi ile tamamlanmaistir.
Verilerin Analizi

Bu arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde nitel analiz tekniklerinden biri olan igerik analizi
yonteminden faydalanilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmak iken temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirma kapsaminda elde edilen
veriler aragtirmacilar tarafindan dikkatle incelenerek kodlanmistir. Bu siirecte ilk once katilimci
yanitlar1 diizenlenmis ve birka¢ kez toplu okumalar gergeklestirilmistir. Sonrasinda ise veriler
kodlara, kodlardan kategorilere ve kategorilerden temalara ulagilmigtir.

Elde edilen bulgular, analiz sonuglarim1 dogrulayacak sekilde lisansiistii 6grencilerinin
ifadeleriyle desteklenerek sunulmustur. LeCompte ve Goetz (1982) verilerin betimsel bir yaklagimla
dogrudan sunulmasinin i¢ giivenirligi artiran bir 6nlem oldugunu ifade etmistir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler Egitimi Lisansiistii Programlarinin Avantaj ve Dezavantajlarina
Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde lisanstistii egitim goren 6grenciler, lisansiistii program sayilarinin
artmasina bagl avantajlar1 kolay ulasilabilir olmasi ve 6gretmen gelisimi agisindan faydali olmasi
seklinde ifade etmislerdir. Lisansiistii program sayilarmin artmasma baghh dezavantajlari ise;
gereksiz agilan programlar, niteliksiz programlarin artmas: ve egitim niteliginin diismesi, hoca
sayisinin yetersiz kalmasi, kontrolsiiz cogalma, kadro sikintis1 yagsama ve umutlarin azalmasi, bosa
giden emek ve vakit kaybi, doktora yapmanin 6nemsizlesmesi ve daha genel anlamda avantaj
yoksunlugu olarak belirtmislerdir. Bu durumu Katilimci 1 soyle ifade etmektedir:

“[...]1 Ayrica kadro alabilme umudumuz da azaldigr icin emeklerimiz bosa gidecek algisi
yasayabiliyoruz. Herhangi bir avantajimin oldugunu diisiinmiiyorum.”

Bu diistinceye paralel olarak Katilimci 2 de su agiklamada bulunmaktadir:
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“[...]1 Ama bu ogrencilere doktora programindan mezun olduktan sonra iiniversitelerin yeterli
kontenjan ac¢malar1 gerekmekte. Bircok kisi doktoradan mezun, yeterli calismaya ulasmis ama
iiniversitelere maalesef yerlesemiyor. Bu biiyiik bir sorun.”

Lisansiistii program sayisinin artmasi ve buna bagh olarak egitim niteliginin diismesine
iliskin olarak Katilimc1 7 su goriisii bildirmektedir.

“Sosyal bilgiler egitiminde yiiksek lisans programlarimin giderek artmasini ok olumlu
karsilamiyorum. Ciinkii say: arttikca verilecek egitimin kalitesinde ve niteliginde bir azalma olacagini
diisiiniiyorum. Bence bir durum, nesne ne kadar az ise o kadar deger arz eder. Sosyal bilgiler lisansiistii
egitiminde de koklii ve nitelikli iiniversitelerin bu programi agmasi ve bir kontenjan belirlemesi hem etkin,
caliskan ve tiretken uzmanlar yetismesini saglarken hem de standardin yiiksek tutulmasini saglayacaktir.”

Program sayilarindaki artisa baglh dezavantajlarin aksine avantaj olarak kabul
edilebilecek bir durumu Katilimcr 6 soyle ifade etmektedir:

“Ulagilabilir olmasi, daha fazla insanin bu haktan yararlanmast olumlu bir gelisme. Ogretmen
camiasimin egitim kalitesi agisindan olumlu buluyorum.”

Sonug olarak, sosyal bilgiler egitiminde program sayisinda yasanan artisin daha g¢ok
dezavantaj olarak algilandig: goriilmektedir.

Lisansiistii Egitim Programinin Tercihine Iliskin Bulgular

Lisansiistii egitim alan 6grenciler, yliksek lisans ve doktora oncesi egitim almak istedikleri
iniversiteyi belirlerken genellikle donanimli ve nitelikli hocalarin oldugu iiniversiteleri tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar ayni zamanda {iniversite tercihlerinde bulunurken
yasadiklar1 sehire yakin olmasi ve mezun olduklar1 okul kriterlerine de bagh kalmiglardir. Soz
konusu durumla ilgili olarak Katilimc1 7 “[...] ailevi nedenlerden Otiirii yasadi§im sehirde olmast ilk
kriterimdi.” agiklamasinda bulunmustur. Benzer sekilde yasanilan sehir kriterine isaret eden
Katilma1 9, “Yasadigim sehre yakin olmasina dikkat ettim.” demistir.

Donanimli ve nitelikli hoca kriterine gore lisansiistii egitim tercihinde bulunma
durumuna iliskin olarak Katilimci 3 su agiklamay1 yapmaistr:

“Doktora programina karar verdigimde kendisinden ders alacagim hocanin; akademik diizeyi,
entelektiiel durusu ve elbette ki kisilik ve karakter etkili oldu. Ben vyiiksek lisans egitimini aldigim
iiniversitede devam ettim. Hocalarimin bana giiveni ve benimle ilgili olumlu ve tesvik edici goriisleri de
etkili oldu.”

Ozet olarak, lisansiistii ogrencilerinin 6zellikle boliim hocalarinin donanimli olmasina
Onem verdikleri goriilmektedir.

Lisansiistii Egitimden Beklentilere {ligkin Bulgular

Katilimailar, lisansiistii egitim beklentilerini; derin bilgi sahibi olma, boliim hocalar ile
birlikte alana katki saglayacak yaymlar yapma, donanimli bir arastirmaci olmak, kendilerini
gelistirmek ve alanda uzmanlasmak, tiniversitede kalmak ve bilimsel arastirmalar yapmak olarak
siralamiglardir. Katilimcr 6grenciler, enstitiiden beklentilerini; enstitiide ¢alisan gorevlilerin daha
bilgili olmalarini, enstitiiye kolayca ulagsabilmeyi ve yapilan yayinlarin enstitii tarafindan
desteklenmesini beklediklerini belirtmislerdir. Ancak tiim bu beklentilerine karsilik hem hocalar
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baglaminda hem de enstitii baglaminda genellikle beklentilerinin karsilanmadigini ifade
etmislerdir. Beklentilerinin karsilanmama durumuna iliskin olarak Katilimcr 8 su agiklamay:
yapmigtir:

“Bu egitimde benim gerekli donanimlara sahip bir arastirmact olarak mezun olmay: hedefliyorum.
Beklentilerimin tam anlamiyla karsilandigini soyleyemem bazi konularda eksik bilgiler ve yonlendirmeler
yapildigim diisiiniiyorum.”

Enstitii tarafindan beklentilerinin karsilanmamasma yonelik Katilimcr 3 su ifadeleri
kullanmustir:

“Enstitiiden beklentim su ki; ‘'NASA'ya ulasmak bizim fakiiltenin enstitiisiine ulasmaktan daha
kolay’ diye bir espri yapryordum zamaminda. Ama ulasildi§inda da yardimci olunuyordu. Bazi konularin
gozden gecirilmesi ki aslinda onlarin gorevidir bu, dgrencilerin inisiyatifine birakilmamas: gerektigini
belirtmek isterim.”

Okuldan, fakiilteden ve enstitiiden genel olarak memnun olmamay1 ise Katilimci 4 soyle
ifade etmektedir:

“Okuldan, boliimden, enstitiiden ve fakiilteden okula girdigim ilk andan beri memnun olmadim.
Tipk bazi hocalarim gibi. Okulu tercih ederken hayal etti§imden cok daha farkli bir resim ile kargilastim.
Hatta bazen okul etiketi yerine hoca eksenli bir tercihte bulunsaymisim diye diisiiniiriim.”

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasildig: tizere birtakim beklentiler ile lisansiistii egitime
baglanildig: fakat s6z konusu bu beklentilerin yeterince karsilanmadig goriilmektedir.

Lisansiistii Egitim Siirecinde Yasanilan Sikintilara iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler egitiminde lisansiistii 6grenim goren Ogrenciler egitimleri sirasinda;
hocalarindan kaynakli sikintilar, dersler ile ilgili sikintilar, enstitii kaynaklh sikintilar ile manevi
sikintilar yasadiklarimi belirtmislerdir. Bu duruma iliskin olarak Katihmc 7 sdyle agiklama
yapmuigtir:

“Yiiksek lisans egitiminde yasadigim sorun, ben sosyal bilgiler egitimcisi olmak isterken boliimdeki
hocalarin bircogunun egitim calismalarina uzak kalarak alan ¢alismalarina yatkin olmasidir. Bu durumda
hocalarimdan egitim ¢alismalarina yonelik yeterli yonlendirmeler alma konusunda sorunlar olabiliyor.”

Danisman hocasi ile yasadigi sikintiyr Katilimer 10 soyle ifade etmektedir:
“Damsmanimla ilgili iletisim problemleri yasadik. Destek gormedim.”
Enstitii kaynakli yasadig: sikintiy: ise Katilimer 9 su sekilde agiklamaktadir:

“Yasadigim en biiyiik sikint1 ise tez calismam icin arastirma izin onaylarimin elime ge¢ ulasmast.
[...]1 Sonunda ise bir ay icinde elime ulasmas: gereken izinler ii¢ aydan fazla bir siirede elime ge¢mis oldu
ve bu durum veri toplama siirecini ciddi anlamda aksatti. Bu aksamanin teze yansimast da oldukca yiiksek
goziikmekte. Ustelik bu siirecte kendim bulmus oldugum tez konusu ve tezimde kullanacagim anketin ayni
damsmanlikta fakat benden sonra enstitiiye kayit olmus baska birinin bir nevi tezimin aynisini yapacak
olma ihtimali beni iizdii. Acikcast bu olaydan da sonra arastirma izinlerinin elime ge¢ ulasmasinin tesadiif
olmadigim diisiiniiyorum.”

Katilimci 1 ise manevi olarak yasadig: sikintiy1 su agiklamasi ile dile getirmistir:
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“Manevi olarak yiprandim, ozellikle kadrom olmadigr donemlerde umutsuzluga kapildim.”

Yapilan agiklamalardan yola g¢ikarak katilimcilarin lisansiistii egitimleri sirasinda
birtakim sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir.

Lisansiistii Egitim Alan Ogrencilerin Danisman Hocalari ile iletisimlerine iliskin
Bulgular

Lisansiistii egitim alan 6grenciler, danisman hocalar: ile olumlu iletisim kurduklarmi ve
hocalarindan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin olarak katilimcilar asagidaki
aciklamalarda bulunmuslardir:

Katilima1 7

“Damsman hocamla iletisim cok iyi. Yeterli vakit ayiriyor ve ben damigman hocamin benimle
yeterince ilgilendigini diigiiniiyorum.”

Katilimai 5

“Damisman hocamla iletisimim gayet iyiydi. Sorularima ve sorunlara genelde giin icinde doniis
yapryordu. Bu siirecte gayet iyi bir iletisimimiz vard:.”

Katilimar 1

“Damisman hocamla iletisimim olduk¢a iyi, kendisi ¢ok ilgili ve her alanda beni cok destekleyip,
yonlendirdi. Doktora siirecimde en fazla destegi danigman hocamdan aliyorum.”

Katilimer 2
“Damisman hocamla aramiz ¢ok iyi. Ne zaman iletisime gegcmek istesem ulasabiliyorum kendisine.”

Agiklamalardan anlagildig: {izere lisansiistii 6grencileri danisman hocalarindan oldukga
memnunlardir.

Lisansiistii Egitim Almak Isteyen Ogrencilere Yonelik Tavsiyelere iliskin
Bulgular

Katilimcilar, lisansiistii egitim almak isteyen adaylara yonelik birtakim tavsiyelerde
bulunmaktadir. Adaylarin ilgi alanlarina ve kendilerini gelistirebilecekleri alana gore, boliim
hocalarina gore ve iyi bir tiniversite kriterine gore tercih yapilmas: gerektigi bu tavsiyeler arasinda
yer almaktadir. Bu durumla ilgili olarak Katilimci 2 séyle sdylemektedir:

“ligi alanlarina hangi program uygunsa ona yonelmelerini dneririm.”

Adaylarin kendilerini gelistirebilecegi alana vurgu yapan Katilimc: 5 su agiklamada
bulunmustur:

“Yiiksek lisans boliimii yaparken kendini gelistireceklerine inandiklar: ve hangi alanda kendini
gelistirmeyi istiyorlarsa o alani se¢melerini dneririm.”

Bolim hocalarina ve tiiniversite olgusuna dikkat ¢eken Katilimc1 7 ise su ifadeleri
kullanmistir:
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“Alanlarinda ¢alisan akademisyenlerin sectikleri programlarda uzman olmasi onemli ¢iinkii yeterli
yonlendirmeler ve bilgilendirmeler yapilamayabiliyor. Programa yerlesmeden énce iiniversite ve program
hakkinda yeterli arastirmalarin yapilmas: gerekir.”

Benzer sekilde Katilimc1 9 da boliim hocalar1 konusunda tavsiyelerde bulunmaktadar:

“Yiiksek lisans yapacaklari iiniversiteyi, ilgili programi, programda verilecek dersleri, boliim
akademisyenlerini ve akademisyenlerin yaptiklar: calismalar: arastirmasin 6nerivim. [...]"

Katilimei 10 ise tercih edilmesi diisiiniilen {iniversite imkanlarina vurgu yapmaktadir:
“Universite imkanlari, hocalarin iyi olmasina dikkat edilmelidir.”

Katilma: ifadelerinden de anlagildig: {izere iyi bir iiniversite ve iyi hocalar 6nemli
tavsiyeler arasinda yer almaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boéliimde, sosyal bilgiler egitimi alaninda yiiksek lisans ve doktora yapan dgrencilerin
lisansiistii deneyimlerine yoOnelik goriislerini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin bulgular:
dogrultusunda, arastirma sonuglarmna yer verilmistir. Ulasilan sonuglar, alan yazindaki benzer
calisma sonuglari ile karsilastirilarak tartisilmistir.

Katilimcilar, lisansiistii program sayilarinin artmasina bagh avantajlar1 kolay ulagilabilir
olmasi ve 6gretmen gelisimi agisindan faydali olmasi seklinde ifade etmislerdir. Lisansiistii program
sayilarinin artmasina bagli dezavantajlar: ise; gereksiz agilan programlar, niteliksiz programlarin
artmasi ve egitim niteliinin diigmesi, hoca sayisinin yetersiz kalmasi, kontrolsiiz ¢ogalma, kadro
sikintis1 yasama ve umutlarin azalmasi, bosa giden emek ve vakit kaybi, doktora yapmanimn
onemsizlesmesi ve daha genel anlamda avantaj yoksunlugu olarak belirtmislerdir. Bu baglamda,
sosyal bilgiler egitimindeki program sayisinda yasanan artisin daha ¢ok dezavantaj olarak
goriildiigii sonucuna ulasilmistir. Akpolat (2023) da ¢alismasinda, lisansiistii egitimin 6gretmen
gelisimi agisindan faydali olabilecegi ve Ogretmenleri mesleki doyuma ulasmalarin
saglayabilecegi sonucuna ulasmistir. Lisansiistii egitimin dezavantajlarindan biri olarak
degerlendirilen emek ve vakit kayb1 durumunun Samanci, Ozdemir ve Yilar'in (2016) calismasinda
da 6grencilerin programa girdikten sonra basarili olup olmayacaklarini bilemediklerinden dolay:
emek ve zaman kaybi olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Benzer sekilde, Unal ve Er'in (2017)
calismasinda lisansiistii egitimin zaman kaybina neden olabilecegi bulgusuna rastlanmaktadir. Yine
lisanstistii egitimin dezavantajlarindan biri olarak kabul edilen kadro sikintis1 yasama, Kabasakal
ve Yel'in (2020) calismalarinda 6grenciler igin bir kaygi olusturmaktadar.

Lisanstistii egitim alan 6grenciler, yiiksek lisans ve doktora oncesi egitim almak istedikleri
iniversiteyi belirlerken genellikle donanimli ve nitelikli hocalarin oldugu iiniversiteleri tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Katihimcilar ayni zamanda {iniversite tercihlerinde bulunurken
yasadiklar1 sehre yakin olmasi ve mezun olduklar1 okul kriterlerine de bagh kalmislardir.
Arastirmada katilimcilarin okul tercihlerinde daha ¢ok boliim hocalarinin nitelikli olmasina 6nem
verdikleri sonucuna ulagilmistir. Universite tercihlerini yaparken daha ok iiniversitelerin
akademik itibarina ve iiniversitelerin bulundugu sehre 6nem veren 6grenciler (Altindal, 2022) bu
calisma sonuglarina gore lisansiistii tercihlerinde iiniversite tercihi yerine boliim hocalarina,
uiniversitelerin bulundugu sehirden ziyade yasadiklari sehre yakin olmasina daha ¢ok dikkat
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ettiklerini sdylemislerdir. Bu sonug lisansiistii egitimde Ogrencilerin {iniversite seciminden
ziyade hoca se¢imini daha 6nemli gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Katilimailar, lisansiistii egitim beklentilerini; bilgi sahibi olma, boliim hocalar ile birlikte
alana katki saglayacak yayinlar yapma, donanimli bir arastirmaci olmayi, kendilerini gelistirmek ve
alanda uzmanlagmalk, tiniversitede kalmak ve bilimsel aragtirmalar yapmak olarak siralamiglardir.
Lisansiistii Ogrencileri, enstitliden beklentilerini; enstitiide c¢alisan gorevlilerin daha bilgili
olmalarmi, enstitiiye kolayca ulasabilmeyi ve yapilan yayinlarin enstitii tarafindan desteklenmesini
beklediklerini belirtmislerdir. Ancak tiim bu beklentilerine karsilik hem hocalar baglaminda hem de
enstitii baglaminda genellikle beklentilerinin karsilanmadigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
birtakim beklentiler ile lisansiistii egitime bagladig1 fakat s6z konusu bu beklentilerin yeterince
karsilanmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca paralel olarak, Akpolat'in (2023) ¢alismasinda
da lisansiistii egitimin tercih edilme sebepleri arasinda bilime katki saglama, uzman olma, mesleki
becerilerini gelistirme ve kisisel gelisimi stirdiirme yer almaktadir. Alabas, Kamer ve Polat (2012)
tarafindan yapilan arastirmada da lisansiistii egitimi tercih etme/beklentiler arasinda kisisel
gelisim ve akademik personel olma istegi yer almaktadir. Inel-Ekici, Ekici ve Can’in (2020)
aragtirmalarinda, daha fazla bilgi edinme ve kisisel gelisimi saglama lisansiistii egitimin
saglayacag1 beklentiler arasinda gosterilmektedir. Aydemir ve Cam’in (2015) galismalarinda da
lisansiistii 0grencilerinin alanlarinda yetkin ve etkili biri olma gibi beklentilerinin oldugu
sonucuna ulagilmisgtir.

Sosyal Bilgiler Egitiminde lisansiistii 0grenim goren oOgrenciler egitimleri sirasinda;
hocalarindan kaynakli sikintilar, dersler ile ilgili sikintilar, enstitii kaynakli sikintilar ile manevi
sikintilar yasadiklarini belirtmiglerdir. Lisansiistii 0grencilerin, egitimleri sirasinda birtakim
sikintilar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Turan’in (2019) calismasinda ulasilan
sonuglar ile de paralellik gostermektedir. Benzer sekilde, Alabas, Kamer ve Polat'in (2012)
calismalarinda da danisman segimi ve danigman ilgisizligi lisansiistii 6grencilerinin sorunlar:
arasinda yer almaktadir.

Lisanstistii egitim alan 6grenciler, danisman hocalar1 ile olumlu iletisim kurduklarin ve
hocalarindan memnun olduklarmi ifade etmislerdir. Bu baglamda, lisansiistii 6grencilerin
danisman hocalarindan memnun oldugu sonucuna ulasilmistir. S6zkesen ve Sahin (2022) de
arastirmalarinda, lisansiistii 0grencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun danisman hocalan ile
iletisimlerinin iyi oldugu sonucuna ulagmistir. Polat vd. nin (2022) yaptiklar1 ¢calismada ise bu
sonuglarin aksine, lisansiistii egitimde Ogrencilerin hocalar1 ile ¢ogunlukla iletisim problemi
yasadiklar1 belirtilmistir.

Katilimcilar, lisansiistii egitim almak isteyen adaylara yonelik birtakim tavsiyelerde
bulunmaktadir. Adaylarin ilgi alanlarmma ve kendilerini gelistirebilecekleri alana gore, bolim
hocalarina gore ve iyi bir tiniversite kriterine gore tercih yapilmasi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.
Bu sonuca benzer olarak Aydemir ve Cam’in (2015) ¢alismalarinda da lisansiistii 6grencilerinin
alanlarina ilgi duymalar:1 ve kendilerini gelistirebilecekleri bir alanin olmas: gerektigi ifade
edilmistir.

Arastirmada bulgulardan yola ¢ikarak su onerilerde bulunulabilir:
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Sosyal bilgiler alaninda lisanstistii egitim gormekte olan 6grenciler birtakim tavsiyelerde
bulunmustur. S6z konusu tavsiyeler, bu boliimde lisansiistii egitim almak isteyen aday
ogrenciler tarafindan dikkate alinabilir.

Arastirmaya katilan katilimcilar lisansiistii program sayisinin artmasinin bir nitelik
problemini beraberinde getirdigini ve niteligin diistiigiinii ifade etmislerdir. Konu ile ilgili
calisma yiiriitmeyi planlayan arastirmacilar bu konu {izerine odaklanarak lisansiistii
programlarda niteligi artirmak adina neler yapilabilecegi ile ilgili calismalar yiiriitebilirler.
Katilimcilar, lisansiistii program sayilarinin artmasina bagli dezavantajlarin avantajlardan
cok daha fazla oldugunu ifade etmislerdir. Bu dezavantajlarin ortadan kaldirilmasi ya da
azaltilmasi adina neler yapilabilecegi ile yeni arastirmalar yapilabilir.
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Ozet

Okuma ve okudugunu anlama egitimin temel amaci ve vazgecilmez siirecidir. Okuma eyleminin
kazanabilmesi i¢in okudugunu anlayabilme her derste oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de biiyiik nem
tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlamaya yo6nelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan betimsel
model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim - 6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 Diyarbakar ili Merkez Kayapinar ilgesine bagh okullarda gorev yapan 40 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Aragtirmanin verileri, yari yapilandirilmis goriisme formuyla arastirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplardan elde edilmistir. Arastirmanin amacma uygun sekilde
arastirmaci tarafindan 5 maddeden olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formunun hazirlanmasinda sosyal bilgiler alan uzmanlarinin goriislerinden faydalanilmistir. Calismadan
elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmis ve veri analizinde istatistiksel islemlerden ytizde
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %601 6zellikle 5. Sinufta okudugunu
anlama sorunu yasayan Ogrencilerin oldugunu, % 64'ti okudugunu anlayamama ile okuma giicliigii
arasinda iliski oldugunu, %64’ii sosyal bilgiler Ogretmenlerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik yontemler konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtmislerdir. Dolayisiyla
sosyal bilgiler 6gretmenleri, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
kendini ifade etme ve 6ziimsedigi bir bilgiyi kendi ciimleleriyle kurma etkinliklerinin yapilmas: sosyal
bilgiler ders kitaplarindaki metinlerin gorsellerle desteklenmesi, Tarih konularinin 6gretiminde drama
yonteminin kullanilmasinin artirilmasi ve kitap okuma aliskanlhigi kazandirilmasi gerektigi yoniinde
degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, sosyal bilgiler 6gretmenleri.

Abstract

Reading and reading comprehension is the main purpose and indispensable process of education. Being
able to understand what you read is of great importance in the social studies lesson, as it is in every lesson,
in order for the reading to be successful. The aim of this research is to examine the views of social studies
teachers on reading comprehension in social studies lessons. The descriptive model, which is one of the
qualitative research methods, was used in the research. The study group of the research consists of 40 social
studies teachers working in the schools affiliated to the Ministry of National Education, Diyarbakir province
Merkez Kayapinar in the 2022-2023 academic year. The study group of the research was determined by the
easily accessible sampling method. The data of the research were obtained from the answers given by the
social studies teachers who participated in the research to the semi-structured interview form. In accordance
with the purpose of the research, a semi-structured interview form consisting of 5 items was prepared by
the researcher. In the preparation of the interview form, the opinions of experts in the field of social studies
were used. The data obtained from the study were analyzed by content analysis method and percentages
from statistical operations were used in data analysis. As a result of the research, 60% of the social studies
teachers found that there were students who had reading comprehension problems especially in the 5th
grade, 64% of them stated that there was a relationship between reading comprehension and reading
difficulties, and 64% of them stated that social studies teachers were competent in methods to improve their
reading comprehension skills. They stated that they did not have the information. Therefore, social studies
teachers have evaluated that it is necessary to carry out activities to improve secondary school students'
reading comprehension skills, to express themselves and to construct an internalized knowledge with their
own sentences, to support the texts in social studies textbooks with visuals, to increase the use of drama
method in teaching history subjects, and to gain the habit of reading books.

Keywords: Reading, reading comprehension, social studies teachers.
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Giris
Sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi, 6grencilerin metinleri
anlama, c¢Oziimleme, Ozetleme ve yorumlama yeteneklerini degerlendirmeyi igerir. Bu
degerlendirme Ogrencilerin bilgiyi nasil isledigini ve anladigim1i anlamak amaciyla cesitli
degerlendirme yontemleri kullanmayi igerebilir (Bayraktar, 2012). Ogrencilere farkli tiirde metinler
verilerek metin anlama diizeyleri degerlendirilebilir veya acik ucglu sorularla derinlemesine
analizleri istenebilir. Bu siireg, 6grencilerin gii¢lii yonlerini belirlemek ve gelistirmek i¢in 6nemlidir
(Giines, 2015, s. 5). Okudugunu anlama siirecinde okunan metin ile ilgili metnin yapisiu
¢oziimleme, igerigini anlama ve yorumlama, son olarak metni elestirme asamalarinin izlenmesi
gerekmektedir (Balci, 2016, s. 15). Okudugunu anlama, insanin tiim hayat: boyunca kullandig:
becerilerin temel sarti oldugundan bu siirecin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi hayati 6neme
sahiptir (Duran ve Topbasoglu, 2018, 1). Anlama; dikkatli ve gorsel okuma yontemiyle alinan veriler
1s181nda fikir {iretme, sonuglar ¢ikarma, arastirma ve Ol¢iimleme bi¢imidir (Giines, 2007). Sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini incelerken kullanilabilecek bazi
yontemleri su sekilde belirtilebilir:

1. Metin Analizi: Ogrencilere farkli uzunluktaki metinler verilerek bu metinlerin igerigiyle
ilgili sorular sorulur. Bu sorular, metni anlamayi, ana fikri belirlemeyi, detaylar1 ayirt etmeyi ve
metindeki iligkileri anlamay1 gerektirir.

2. Ozet Cikarma: Ogrencilere verilen bir metinden kisa bir 6zet ¢ikarmalar1 istenebilir. Bu,
metindeki 6nemli noktalar1 belirlemeyi ve bunlar1 kendi kelimeleriyle ifade etmeyi gerektirir.

3. Baglam kurma: Ogrencilere verilen bir ciimlenin veya paragrafin baglamini anlamalari
istenebilir. Bu, 6grencilerin kelimelerin veya ifadelerin anlamlarini metin icindeki kullanimina
dayanarak ¢ikarmalarini gerektirir.

4. Yorumlama: Ogrencilere metinle ilgili derinlemesine diisiincelerini ifade etmeleri
istenebilir. Metindeki tema, karakterlerin motivasyonlari, olaylarin neden-sonug iliskileri gibi
konular1 ele almalar1 beklenir.

5. Karsilastirma ve Kontrast: Iki veya daha fazla metin verilerek O0grencilerden bunlar
karsilastirma veya farkliliklarini belirtme gorevi verilebilir. Bu, 6grencilerin farkli bakis agilar
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 anlamalarini gerektirir.

6. Neden-Sonug Analizi: Metindeki olaylarin veya durumlarin nedenlerini ve sonuglarini
belirlemeleri istenebilir. Bu, 6grencilerin sebep-sonug iligkilerini anlamalarini saglar.

7. Goriis Gelistirme: Ogrencilere metinde sunulan fikirler hakkinda kendi goriislerini
gelistirmeleri istenebilir. Bu, metin igerigine dayanarak diisiinme ve elestirel diistinme yeteneklerini
Olger.

Bu yontemlerin kombinasyonu, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini ¢ok yonlii bir
sekilde degerlendirmeye yardimci olacaktir. Degerlendirme sonuglari, Ogrencilerin bireysel
yeteneklerini farketmelerine rehberlik edebilir (Gilines 1993).

Dil becerileriyle okudugunu anlama arasinda giiclii bir bag mevcuttur. Ogrenciler eger
okudugunu anlamakta zorluk yasarlarsa sadece Tiirk¢e dersinde degil anlamayla iliskili diger
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derslerde de basarisiz olurlar (Yilmaz, 2008, s.133). Bu yilizden diiz okuma yapan, okudugunu
anlayip sorgulamayan, okuma taktiklerini kullanmayan 6grenciler yazili metinlere yonelik dogru
anlamalara ulasamazlar (Bayraktar, 2012).

Okudugunu anlama becerileri, metinleri veya yazili materyali anlama ve ¢ikarimda bulunma
yeteneklerini ifade eder. Bu beceri, metin igerigini anlamak, ana fikirleri yakalamak, detaylar1 ayirt
etmek ve metinden ¢ikarilan bilgileri sentezlemek gibi unsurlari igerir. Ayrica, metnin alt metinlerini
anlamak, yazarin niyetini anlamaya c¢alismak ve elestirel diisiinme becerilerini kullanmak da
okudugunu anlama yeteneklerine dahildir. FElbette, okudugunu anlama becerileri oldukga
onemlidir. Bu beceriler, bir kisinin yazili metinleri etkili bir sekilde anlamasin1 ve yorumlamasin
saglar. Tyi bir okudugunu anlama yetenegi, bireylere giinliik hayattan profesyonel is hayatina kadar
bircok alanda avantaj saglayacaktir (Ince, 2012).

Sozciik dagarcigy sayisi yeterli diizeyde bulunmayan 6grenciler roman hikaye veya makale
gibi genis kapsamli dil yetenegi gerektiren edebi metinlerle karsilagtiklarinda ctimleleri
anlayamamakta ve okuma islevi sikici geldigi i¢in bu aliskanhigi edinenemektedirler. Boyle
ogrenciler okumada sikint1 yasarlar, yanlis ve agir ifadelerle okurlar ve okuduklarinin cogunu ise
anlayamazlar (Yilmaz, 2008, s. 132). Okumanin temel gayesi anlama oldugundan bu da kisilerin
aktif ve suurlu bir bicimde gayretini gerektirir (Epgagan, 2007, s.22) Okuma eyleminin eglenceli bir
aligkanlik olmasi igin anlama ile sonuglanmasi 6nemlidir. Bu sebeple okumanin anlama siireciyle
tamamlanmasi istenir (Tazebay, 2005).

Sosyal Bilgiler dersinde okudugunu anlama becerileri, metindeki ana fikirleri
kavrayabilmeyi igerir. Metnin temel amacini, odak noktalarini ve baglica argitimanlar1 anlamak,
metni daha derinlemesine anlamak igin temel bir adimdir. Bununla birlikte, detaylara da dikkat
etmek gerekir. Metinde verilen 6rnekler, istatistikler veya kanitlar, genel argiimanlar1 destekler ve
metnin anlamini zenginlestirir (Yilmaz, 2008, s. 132).

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan metinlerde kritik detaylar1 ayirt etmek 6énemlidir.
Bu, hangi bilgilerin 6nemli oldugunu ve hangi bilgilerin yan konular veya ikincil detaylar oldugunu
anlamak anlamina gelir. Bu sekilde, metnin esas noktalarim1 yakalamak ve ayrintilarda
kaybolmadan odaklanmakla miimkiin olur (Aktas ve Bayram 2018, 5.1402).

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan metinler arasindaki iligkileri anlamak okudugunu
anlama becerilerinin dolayisiyla sosyal bilgiler ders kazanimlarinin bir pargasidir. Bir metindeki
fikirlerin nasil siralandigini, baglantili olduklari sekilleri ve birbirleriyle nasil iliskilendiklerini
anlamak, metni biitiinsel olarak anlamaya yardimc olur (Giir, 2018).

Sosyal Bilgiler dersi okudugunu anlama ayni zamanda elestirel diisiinme yeteneklerini
igerir. Bir metinde sunulan bilgileri sorgulamak, yazarin perspektifini anlamaya calismak ve metnin
Otesine gecerek kendi goriislerinizi gelistirmek 6nemlidir (Karatay, 2014, s. 7).

Ince ve Duran’a (2013, s. 10) gore Sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlamanin nemi
oldukga biiyiiktiir. Bu 6nem su sekilde detaylandirilmistir:

1. Bilgi Edinme: Okudugunu anlamak, yeni bilgiler edinmenin temelidir. Sosyal bilgiler
dersi, tarih, cografya, ekonomi gibi konulari igerir ve bu alanlardan edinilen bilgiler, diinyay1 ve
toplumu anlamak icin gereklidir.
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2. Elestirel Diisiinme: Okudugunu anlamak, bilgileri sorgulamay1 ve elestirel diisiinmeyi
saglar. Farkli kaynaklar1 degerlendirerek bilgilerin dogrulugunu ve giivenilirligini anlamak,
ogrencilerin manipiilatif bilgilerden kaginmasima yardimci olur.

3. Problem C6zme: Sosyal bilgiler dersinde konular genellikle gercek diinya problemleriyle
iligkilidir. Bu dersi iyi anlayan 6grencilerin, toplumsal ve kiiresel problemleri ¢cozme yetenekleri
gelisir.

4. Kiiltiirel Farkindalik: Okudugunu anlamak, 6grencilerin farkli kiiltiirleri ve toplumlar:
anlamalar1 i¢in 6nemlidir. Bu da kiiltiirel farkindalig1 artirir ve hosgoriilii bir bireyler olmalarina
katki saglar.

5. fletisim Becerileri: Dogru anlama, dogru iletisim demektir. Okudugunu anlayarak bilgiyi
baskalarina aktarirken net, tutarl ve etkili bir sekilde iletisim kurulabilir.

6. Smav Basaris1: Okudugunu anlama, ders materyallerini ve kaynaklar1 smavlarda daha iyi
degerlendirmeye yardimci olur. Sorular1 dogru anlama ve yanitlama yetenegi smnav basarisin
etkiler.

7. Sosyal Katilim: Sosyal bilgiler, demokrasi, insan haklar1 gibi temel konular igerir. Bu
bilgileri anlayarak toplumsal meselelere daha bilingli bir sekilde katilim saglanabilir.

Sonug olarak, sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlamanin 6nemi, bireyin genel bilgi
seviyesini artirmanin yani sira diinyay: anlama, elestirel diisiinme ve etkili iletisim gibi hayati
becerileri gelistirmesine kaynaklik eder.

Arastirmanimn Amaci

Bu arastirmanin genel amaci okudugunu anlama becerilerine yonelik sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

1) Sosyal bilgiler dersinde ogretmenlerin okudugunu anlama sorunu yasayan
ogrencilerin olduguna yonelik goriisleri nelerdir?

2) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerde okudugunu anlama ile akademik basari
arasinda iliski olduguna yonelik fikirleri nelerdir?

3) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye doniik
olarak ders icerisinde farkli yontem ve teknikler kullanilmasina iligskin goriisleri nelerdir?

4) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5,6,7,8. sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik 6neriler konusunda gortisleri nelerdir?

5) Sosyal bilgiler dersi kitaplarindaki tinitelerin okudugunu anlamay1 destekleyici
iceriklerden olusup olusmadigina yonelik 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler O0gretmenlerinin, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik
goriislerinin incelenmesini amaglayan ¢alisma betimsel bir arastirma olarak tasarlanmistir.
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Biiyiikoztiirk ve ark. (2019, s. 26) betimsel aragtirmalar; verilen bir durumu eksiksiz ve ¢ok dikkatli
bir sekilde tasvir etmektir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Kayapinar
ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda gorev yapan 6rnekleme olarak kolay
ulagilabilir Olgiitle segilmis 40 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya goniillii
olarak katilan 6gretmenlerin 22’si erkek, 18'si ise kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Bunlarmn yamn
sira Ogretmenlerin 26’s1 12-16 kidem yilina,1 4 ise 17 ve fstii kideme sahip deneyimli
ogretmenlerdir. Ofretmenerin tecriibeli olmasi aragtirmanin amacina uygun olarak konunun
derinlemesine analiz edilmesi noktasinda avantaj olusturacaktir. (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s.103).

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada elde edilen veriler, goniilli olarak c¢alismada yer alan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin 5 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara vermis olduklar:
yanitlardan elde edilen bilgilere dayanmaktadir. Aragtirma kapsaminda amaca uygun olarak
aragtirmacilar tarafindan bes maddeden olusan yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu
hazirlanmigtir. Gortisme formu sosyal bilgiler alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmas1

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bes maddeden olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu, arastirmada kullanilmistir. Bunun yani sira goriisme sorularinm
uygulamasi 6ncesinde sosyal bilgiler 6gretmenleri ile goriisiilerek uygulama hakkinda bilgi verilmis
ve goniilliilik esasi dikkate alinmustir. Uygulama sirasinda, onceden hazirlanmis yar
yapilandirilmig goriisme formlar1 40 sosyal bilgiler 6gretmenine yazili olarak verilerek goriisleri
alinmastir.

Verilerin Analizi

Icerik analizi yaklagimi kullanilarak arastirmada elde edilen bulgular analiz edilmistir.
Gorlisme formunda yer alan her soruya karsilik olarak verilen tiim cevaplar sifrelenerek bulgular
siralandirilmistir. Sifrelendilmis yanitlar igerigine gore toplanip konularina gore siniflandirilmistir.
Ogretmenlere yoneltilen bes sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formundaki sorular,
icerik analizi yOontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Istatiksel islemlerden ylizde degeri
kullanilarak verilerin istatiksel islemleri analiz edilmistir.

Bulgular

Bu arastirmadaki temel amag¢ Sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlamaya yonelik
ogretmenlerin goriislerini degerlendirmektir. Bu amag dogrultusunda elde edilen veriler asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 1.Sosyal bilgiler dersinde Okudugunu Anlama Sorunu Yasayan Ogrencilerin varligina Yonelik Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Goriisleri

Soru 1: Sosyal bilgiler dersinde okudugunu %—Ol/a;ér)bulunugluluk konusundaki yetersizlik
anlama sorunu yasayanodgrencilerin Zihinsel yeterlilik diizeyi (%5)
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oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Evet ( %60)

Ailenin sosyoekonomik yetersizligi, ailein
egitime verdigi 6nem, sosyal gevre
durumu(%15)

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerle igice
smif ortami (%5)

Kitap okuma aliskanliklarinin yeterli diizeyde
olmamasi (%20)

Ogrencilerdeki motivasyon ve dikkat
eksikligi(%12)

Sinif ve okul ortamu ile 6gretmen tecriibesi(%8)

Hayr (%0)

Tablo 1’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamami derse girdikleri siniflarda okudugunu

anlama sorunu yasayan Ogrencilerin oldugunu belirtmistir. Bu 6gretmenlerin %351 6grencilerin

ilkokulda bu deneyimi kazanmamis olmas1 yani hazirbulunusluluk diizelerinin yetersiz olusunu,

%5'1 zihinsel yeterlilik diizeyi yani kaynastirma olarak Kabul edilen 6zel egitim ihtiyaci olan

ogrencilerin her sinifta 2 ser veya 3 er tane bulundugu ve bu ¢ocoklarin anlama giigliigii cektgini ,

%151 Ailenin sosyoekonomik yetersizligi, ailein egitime verdigi onem, sosyal cevre durumundan

kaynakli olarak 6grencilerin akranlarindan geri kaldigin1 %5’i 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerle

i¢ ige smif ortamindan dolayr bazi ogrencilerin okuma ve anlama konusunda arkadaslarinin

rahathgimi 6rnek almasi , %20’si yeterince kitap, dergi okuma aliskanliginin olmamasive sosyal

bilgiler ders kitaplarmin yeterince cezbedici gorseller barmdirmamasi, %12’si 6grencilerde

motivasyon ve dikkat eksikligini, %8'i ise tecriibeli sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeterince olmayisi

ve okul ve sinif ortamlarimin donanim konusundaki eksikligini sebeb olarak belirtmislerdir.

Tablo 2. Okudugunu Anlayamama fle Okuma Giigliigii Arasinda Iliski Olup Olmadigima Dair Snif Ogretmenlerinin

Goriisleri

Soru 2: Sosyal bilgiler dersinde okudugunu
anlayamama ile okuma giigliigii arasimnda | gyet
iliski oldugunu disiinliyor musunuz? (%64)
Neden?

Ders kitabindaki metinlerin akici olmayisi ve ilgi
cekici goriinmeyisi(%22)

Sosyal bilgiler terimlerini zihinlerinde -ciimlelere
dontigtiirememeleri (%8)

[lkokulda yeterli diizeyde Hayat bilgisi ve 4. Sinif
Sosyal bilgiler egitimi almamis olmalar1 (%11)

Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin derste 6grenme
glicliigii cekmesi(%9)

Kelime dagarcagmin yeterince gelismemis olmasi
(%10)

Okuma giigliigii yliziinden bazi 6grencilerin 6zgiiven
kayb1 yasamalari (%12)

Hayir
(%36)

Okuma ve okudugunu anlama arasinda tecriibe
kazanma siirecinin yetersizligi(%8)

Sosyal bilgiler ders saatinin azlig1 (%20)
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Tablo 2’ye gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %64'ti okudugunu anlayamama ile okuma
glcliigli arasinda iliski oldugunu disiindiigiinii belirtmistir. Bu 6gretmenlerin %22’s1 Ders
kitabindaki metinlerin akici olmayis1 ve ilgi cekici goriinmeyisinden dolay1 okuma ve anlama
konusunda 6grencilerin giicliik yasayabilklerini belirtmislerdir,

%8’1 Sosyal bilgiler terimlerini zihinlerinde ciimlelere doniistiirememeleri okuma ve anlam
oniinde neden olarak gostermislerdir, %11’i Ilkokulda yeterli diizeyde Hayat bilgisi ve 4. Smf
Sosyal bilgiler egitimi almamis olmalarin sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama konusunda
glcliik yarattigin belirtmistir. %9 u Okuma giigliigii yasayan dgrencilerin derste 6grenme giigliigii
cekmesi yani okuma probleminin dersi anlam 6niinde biiyiik bir engel olusrudugunu belirtmistir %
10"u Kelime dagarciginin yeterince gelismemis olmasi yanisosyal bilgiler dersinde gecen kavram ve
terimleri okuyup anlayamamlarini sebeb gostermistir. % 12’si Okuma giigliigii yiiziinden bazi
ogrencilerin 6zgliven kayb1 yasamalarmi sebeb olarak gostermistir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin %6’sinin Okuma ve okudugunu anlama arasinda
tecriibe kazanma siirecinin yetersizligi yasadgini belirten sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %8’i
ayrica okuma ve okudugunu anlama arasinda tecriibe kazanma stirecinin yetersizligini, %20’si ise
Sosyal bilgiler ders saatinin azligini sebeb olarak belirtmistir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye doniik olarak ders

icerisinde farkli yontem ve teknikler kullanilmasina iliskin goriisleri nelerdir?

Universitede edindigimiz meslek bilgisi yeterli oluyor (%12)
Egitim kitaplar1 okuyor ve gelismeleri yakindan takip

Soru 3: Sosyal bilgiler Evet ( %64) ediyorum (%34)

Ggretmenlerinin okudugunu Y%r_ltt)e_:m(g/elt%(nikler konusunda yeterli donanima
sahibim(%

Ogretmenlik tecriibem zaman i¢inde bana yeterlilik

anlama becerilerini

gelistirmeye donuik olarak kazandirdi kazandiracaktir (%5)

ders icerisinde farkli yontem Y1l i¢inde bir cok 6gretmen gelisim seminerine katilirim

ve teknikler kullanilmasi (0/9.1.2) - - — -
Kliligini diistinivor Hayir (%36) | Egitim fakilteleri okuma ve anlam konusundaki egitimleri

gerekiilig sunuy yetersiz buluyorum (%8)

musunuz?Neden? Milli egitimin 6Zretmen yetistirme konusundaki hizmetici

egitimleri artirilmalidir(%12)

Tablo 3’e gore Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin % 64'ti okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik yontemler konusunda yeterli bilgiye sahip oldugunu disiindiigiini
belirtmistir. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yontemler konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugunu diisiinenlerin %12’si Universitede edindigimiz meslek bilgisi yeterli oluyor
cevabini verirken, %34’ti Egitim kitaplar1 okuyor ve gelismeleri yakindan takip ediyorum demistir,
17’si Yontem ve teknikler konusunda yeterli donanima sahibim derken, %51 Ogretmenlik tecriibem
zaman i¢inde bana yeterlilik kazandird: ve kazandiracaktir. cevabini vermistir, %12’si ise Y1l iginde
bir ¢ok 6gretmen gelisim seminerine katilirim seklinde yanit vermistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin % 8'i ise Egitim fakiilteleri okuma ve anlam konusundaki
egitimleri yetersiz buluyorum. Milli egitimin 6gretmen yetistirme konusundaki hizmetici egitimleri
artirilmalidir diyenler (%12) olmustur.

Tablo 4: Sosyal bilgiler 63retmenlerinin 5,6,7,8 simif 6§rencilerinin sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama

becerilerini gelistirmeye yonelik dneriler konusunda goriisleri nelerdir?

Sosyal bilgiler dersinde konusma ve kendini ifade etme etkinlikleri
yapilmalidir (%12)
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Soru  4: Sosyal Dbilgiler
Ogretmenlerinin  5,6,7,8 smif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler
dersinde okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeye
yonelik 6nerileriniz nelerdir?

Ders kitaplarindaki etkinlikler gorsellerle desteklenmeli (%6)

Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek okuma aktiviteleri yapilmalidir
(%4)

Derste serbest okuma etkinlikleri yapilmali (%6)

Okutulan kitaplar akici ve anlasilir olamalidir(%8)

Tarih konularinin 6gretiminde drama calismalar1 yapilmali
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini saglamaya
calisilmalidir.(%7)

Sadece sosyal bilgiler dersinde degil tiim derslerde serbest okuma
etkinlikleri vapilmalidir (%8 )

Okuma ve anlam gii¢ltigii yasayan 6grencilerle 6dev takibi
yvapimalidir (%5)

Sosyo ekonomik durumu diisiik okullarda okuma aligkanlhg:
kazandirmak icin cok materyal verilmeli (%4)

Ogretmenlerin 0grencilerin ailelriyle siklikla gortigerek igbirligini
artirilmali isbirligi artirilmali (%5)

Ogretmenlerin ders esnasinda ilgi ¢ekici materyal ve okuma
kitaplar getirerek sosyal bilgiler dersini ilgi ¢ekici hale getirmeli

(%15)

Ilgi gekici ve dikkat artiric1 okuma aktiviteleri yapilmali( %5)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okudugunu anlama noktasinda ders
basarmnin artirilmasi igin Tiirkce 6gretmenleriyle is birligi yapmali
(%5)

Ogrencilere okudugunu anlam aliskanlig1 kazandirilarak hayatlar:
boyunca basarili olabilecekleri yoniinde motivasyon saglanmali

(%10)

Tablo 4’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortaokul diizeyi sosyal bilgiler dersinde

ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik olarak %12’si Sosyal bilgiler

dersinde konusma ve kendini ifade etme etkinlikleri yapilmalidir, %6’s1 Ders kitaplarmdaki

etkinlikler gorsellerle desteklenmesi gerektigini bu konuda kitaplarin yetersi oldugunu, %4’

Ogrencilerin ilgisini cekebilecek okuma aktiviteleri yapilmasi gerektgini , %6’s1 Derste serbest

okuma etkinlikleri yapilmasi gerektigi yoniinde onerilerde bulunmuslardar.

Tablo 5: Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki iinitelerin okudugunu anlamay: destekleyici iceriklerden olusup

olusmadigina yonelik 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Soru 1: Sosyal bilgiler ders

kitaplarindaki Unitelerin
okudugunu anlamay1
destekleyici iceriklerden
olusup olusmadigimi

diisiiniiyor musunuz? Neden?

h/}etinlerin yeterli diizeyde ilgili gorsel icermemesi
(%35)

Evet
%60 ( Kitaplarda kullanilan dilin akic1 ve 6grenci diizeyine
060) uygunlugu (%15)

Kitaplarda var olan bilgilerin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyine uygunlugu(%15)

Sosyal bilgiler derskitaplarinin tek basina okuma ve
anlam konusunda yeterli olmamasi (%15)

Ders kitaplarindaki {initelerin dil ve {islup
bakimindan yetersizligi (%20)

Hayir
(%30)

Tablo 5e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi Sosyal bilgiler ders

kitaplarinda yer alan igeriklerin okuma ve okudugunu anlama notasinda yetersiz kaldig1 noktasinda
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goriis bildirmistir. Bu 6gretmenlerin %351 ders kitaplarinda yer alan metinlerin yeterli diizeyde
ilgili gorsel icermemesi ve bu sebeble 6grencilerin ilg ve dikkatlerini gekmedgi konusunda elestiride
bulunmuslardir, % , %15i Kitaplarda kullanilan dilin akic1 ve 6grenci diizeyine uygunlugunu yeterli
bulmadigini %151 Kitaplarda var olan bilgilerin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine
uygunlugunun yetersiz oldugu goriistinii paylasmistir , %15’i Sosyal bilgiler derskitaplarmnin tek
basma okuma ve anlam konusunda yeterli olmamasi, %20’si Ders kitaplarindaki {initelerin dil ve
iislup bakimindan yetersizligini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik
Goriiglerinin Incelenmesi amaglanmustir. 2022/2023 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Kayapimar
ilcesinde bununan resmi devlet ortaokullarinda calisan 20 sosyal bilgiler 6gretmeninin goriisleri
goniilliiliik esasina gore alinmistir. Yar1 yapilandirilmis 5 sorudan olusan goriisme formu
aracihgiyla toplanan cevaplardan elde edilen bulgularin igerik analizi yapilarak sonuglar elde
edilmistir. Arastirma neticesinde su sonuglara ulagilmistir:

© Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %64 i okudugunu anlama sorunu yasayan 6grenciler
oldugunu belirtmistir. Okudugunu anlama sorunu yasayan ogrencilerin oldugunu belirten
ogretmenlerin % 36’1 6grencilerin okuma yetersizliginin ders basarilarini etkiledigini ve dersi anlam

noktasinda sorunlara yol actigini belirtmislerdir.

® Sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda okudugunu anlayamama ile ilgili okuma
glcliigli arasinda iliski oldugu goriistintin hakim oldugu tespit edilmistir. Okudugunu anlayamama
ile ilgili okuma glicliigii arasinda iliski oldugunu diisiinenlerin %64'ii 6grencilerin okuma ve anlama
noktasinda yasadig1 sorunlarin sosyal bilgiler dersinde temel sorunlar yaratti$in1 ve bu sebeple ders
basarisinin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir.

© Sosyal bilgiler ogretmenlerinin % 60’1 okuma ve okudugunu anlama konusunda
ogrencilere yonelik ders icinde farkli yontem ve teknikler kullandigini ve 6gretmenlik meslek bilgisi
noktasinda yeterli donanima sahip oldugunu distindiiglinii belirtmistir. Okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik yontemler konusunda yeterli bilgiye sahip oldugunu diistinenlerin
%36’s1 egitimdeki gelismeleri yakindan takip ettigini ve milli egitim bakanhi§inin diizenledigi
hizmet i¢i kurslarina diizenli katildiklarmi belirtmislerdir, Arastirmanin sosyal bilgiler dersinde
okudugunu anlama sorunu yasayan Ogrencilerin oldugu yapilan analizler sonucunda 6gretmen
goriigleri dogrultusunda tespit edilmisgtir.

Arastirma sonuglar1 analiz edildiginde Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin okudugunu
anlama sorunu yasayan Ogrencilerin okuma hiz1 ve kalitesinin yetersizligiyle sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki igeriklerin okuma ve anlama noktasinda eksiklilerinin oldugunu dile getirmigslerdir.
Bunun yaninda hazir bulunusluk diizeyi, sosyo ekonomik durum, aile ilgisi, sosyal cevre
farkliliklari, 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin olmasi, yeterince kitap, dergi okunmamasi,
dikkat eksikligi, iyi 6gretmen donanimli okul eksikligini belirtmiglerdir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore su 6nerilerde bulunulabilir:

78



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

o Sosyal bilgiler dersinde konusma ve kendini ifade etme etkinlikleri yapilabilir.
o Ders kitaplarindaki etkinlikler gorsellerle desteklenebilir.
o Ogrencilerin ilgisini gekebilecek okuma aktiviteleri yapilabilir.

o Derste serbest okuma etkinlikleri yapilabilir ve okutulan kitaplar akic1 ve anlasilir olanlar: tercih
edilebilir.

o Tarih konularmin Ogretiminde drama calismalar1 yapilabilir 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerini saglamaya ¢alisilabilir.

o Sadece sosyal bilgiler dersinde degil tiim derslerde serbest okuma etkinlikleri yapilabilir.
o Okuma ve anlam giigliigii yasayan 6grencilerle 6dev takibi yapilabilir.

o Sosyo ekonomik durumu diisiik okullarda okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in daha fazla
materyal verilebilir.

o Ogretmenlerin dgrencilerin aileleriyle siklikla goriiserek igbirligi artirilabilir.

o Ogretmenlerin ders esnasinda ilgi gekici materyal ve okuma kitaplar1 getirerek sosyal bilgiler
dersini ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

o Ogrencilere okudugunu anlam aligkanlig1 kazandirilarak hayatlari boyunca basarili olabilecekleri
yoniinde motivasyon saglanabilir.

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okudugunu anlama noktasinda ders basarmin artirilmas: igin
Tiirkge 0gretmenleriyle is birligi yapilabilir.
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Investigation of Social Studies Teachers' Views on Students'
Reading Comprehension Skills - Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine
Yonelik Goriislerinin Incelenmesi

Introduction

Examining reading comprehension skills in the social studies course involves evaluating
students' abilities to understand, analyze, summarize and interpret texts. This assessment may
include using various assessment methods to understand how students process and understand
information (Bayraktar, 2012). Students can be given different types of texts to evaluate their text
comprehension levels, or they can be asked for in-depth analysis with open-ended questions. This
process is important to identify and develop students' strengths (Giines, 2015, p. 5). In the process
of reading comprehension, the stages of analyzing the structure of the text, understanding and
interpreting its content, and finally criticizing the text must be followed (Balci, 2016, p. 15). Since
reading comprehension is the basic condition of the skills that a person uses throughout his life, it is
vital to develop and evaluate this process (Duran and Topbasoglu, 2018, 1). Understanding; It is a
form of generating ideas, drawing conclusions, researching and measuring in the light of data
obtained by careful and visual reading method (Giines, 2007). Reading comprehension skills refer
to the ability to understand and make inferences about texts or written material. This skill includes
elements such as understanding text content, capturing main ideas, distinguishing details, and
synthesizing information extracted from the text. Additionally, understanding the subtexts of the
text, trying to understand the author's intention, and using critical thinking skills are also included
in reading comprehension skills. Of course, reading comprehension skills are very important. These
skills enable a person to effectively understand and interpret written texts. A good reading
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comprehension ability will provide individuals with advantages in many areas, from daily life to
professional business life (Ince, 2012).

Students who do not have sufficient vocabulary cannot understand the sentences when they
encounter literary texts that require extensive language skills, such as novels, stories or articles, and
they cannot acquire this habit because the reading function is boring. Such students have difficulties
in reading, they read with incorrect and heavy expressions and cannot understand most of what
they read (Yilmaz, 2008, p. 132). As a result, the importance of understanding what they read in the
social studies course increases the individual's general knowledge level as well as understanding
the world, critical thinking and effective learning. It helps develop vital skills such as
communication.

Method

The study, which aims to examine the opinions of social studies teachers regarding students'
reading comprehension skills, was designed as a descriptive research.

The study group in this research consists of 40 social studies teachers working in public
schools affiliated with the Ministry of National Education in Kayapinar district of Diyarbakir
province in the 2022-2023 academic year. Of the teachers who participated in the research
voluntarily, 22 were male and 18 were female teachers. In addition, 26 of the teachers are
experienced teachers with 12-16 years of seniority, and 14 of them are experienced teachers with 17
or more years of seniority.

The data obtained in the research is based on the information obtained from the answers
given by the social studies teachers who voluntarily participated in the study to the questions in the
5-question semi-structured interview form. Within the scope of the research, a semi-structured
interview form consisting of five items was prepared by the researchers in accordance with the
purpose. The interview form was prepared in line with the opinions of social studies experts.

A semi-structured interview form consisting of five items prepared by the researcher was
used in the research as a data collection tool. In addition, before applying the interview questions,
social studies teachers were interviewed and informed about the application, and the principle of
volunteering was taken into account. During the application, pre-prepared semi-structured
interview forms were given to 40 social studies teachers in writing and their opinions were received.

The findings obtained in the research were analyzed using the content analysis approach. All
answers given to each question in the interview form were encrypted and the findings were listed.
Encrypted responses were collected according to their content and classified according to their
topics. The questions in the semi-structured interview form, consisting of five questions directed to
the teachers, were evaluated using the content analysis method. Statistical operations of the data
were analyzed using the percentage value from statistical operations.

Findings

All social studies teachers stated that there were students who had reading comprehension
problems in the classes they taught. 35% of these teachers believe that the students have not gained
this experience in primary school, that is, their readiness levels are insufficient, and 5% think that
their mental competence level, that is, the students with special education needs, which are accepted
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as inclusion, are 2 or 3 in each class, and these children have difficulties in understanding. , 15%
stated that the students are behind their peers due to the socioeconomic inadequacy of the family,
the importance the family attaches to education, and the social environment. 5% say that some
students take their friends' comfort in reading and understanding as an example due to the
classroom environment intertwined with students in need of special education, 20% 100% stated
that they do not have the habit of reading enough books and magazines and social studies textbooks
do not contain enough attractive visuals, 12% stated the lack of motivation and attention in students,
and 8% stated that the lack of experienced social studies teachers and the lack of equipment in school
and classroom environments were the reasons. .

64% of social studies teachers stated that they thought there was a relationship between
reading comprehension and reading difficulties. 22% of these teachers stated that students may have
difficulty in reading and understanding because the texts in the textbook are not fluent and do not
seem interesting,

8% of them stated that their inability to transform social studies terms into sentences in their
minds was a reason for reading and meaning. 11% stated that not having received sufficient Life
Sciences and 4th Grade Social Studies education in primary school created difficulties in
understanding the meaning of what they read in social studies class. 9% stated that students with
reading difficulties have learning difficulties in the course, that is, the reading problem creates a
major obstacle to understanding the course. 10% stated that the reason is that their vocabulary is not
developed enough, that is, they cannot read and understand the concepts and terms in the social
studies course. 12% of them stated that reading difficulty is the reason why some students lose their
self-confidence. 8% of the social studies teachers stated that 6% of the students in the social studies
course experienced the inadequacy of the process of gaining experience between reading and
reading comprehension. 20% stated the reason for this was the inadequacy of the process, and 20%
stated the lack of Social Studies course hours as the reason.

64% of social studies teachers stated that they thought they had sufficient knowledge about
methods to improve reading comprehension skills. 12% of those who think that they have sufficient
knowledge about methods to improve their reading comprehension skills said that the professional
knowledge we acquired at the university is sufficient, while 34% said that they read educational
books and follow the developments closely, and 17% said that they have sufficient equipment about
methods and techniques. , 5% My teaching experience has and will provide me with competence
over time. 12% responded, "I attend many teacher development seminars during the year."

8% of social studies teachers find the training in education faculties on reading and meaning
insufficient. There were those (12%) who said that in-service training in teacher training should be
increased in the national education system.

12% of social studies teachers think that speaking and self-expression activities should be
done in social studies classes in order to improve the reading comprehension skills of their students
in secondary school level social studies classes, 6% say that the activities in the textbooks should be
supported with visuals, and 4% say that books are sufficient in this regard. 6% of them suggested
that there should be reading activities that could attract the attention of the students, and 6% of them
suggested that free reading activities should be done in the course.
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More than half of the social studies teachers expressed their opinion that the contents in the
social studies textbooks are inadequate in terms of reading and reading comprehension. 35% of these
teachers criticize that the texts in the textbooks do not contain sufficient relevant visuals and
therefore do not attract the interest and attention of the students. 15% shared the opinion that the
language used in the books is not fluent and appropriate to the level of the student. 15% shared the
opinion that the information in the books is inadequate to the level of readiness of the students. 15%
shared the opinion that the social studies textbooks are not sufficient in terms of reading and
meaning on their own., 20% of them stated that the units in the textbooks were inadequate in terms
of language and style.

Discussion and Conclusion

This research aims to examine the opinions of social studies teachers towards reading
comprehension skills. The opinions of 20 social studies teachers working in official public secondary
schools in Kayapmar district of Diyarbakir province in the 2022/2023 academic year were taken on
a voluntary basis. The results were obtained by content analysis of the findings obtained from the
answers collected through the interview form consisting of 5 semi-structured questions. As a result
of the research, the results were obtained. The following results were obtained:

© 64% of social studies teachers stated that there were students who had reading
comprehension problems. 36% of the teachers who stated that there were students with reading
comprehension problems stated that the students' reading insufficiency affected their course success
and caused problems in understanding the lesson.

o It has been determined that the opinion that there is a relationship between not being able
to understand what is read and reading difficulties is dominant among social studies teachers. 64%
of those who think that there is a relationship between not being able to understand what they are
reading and reading difficulties related to what they are reading, say that the problems experienced
by students in reading and understanding create fundamental problems in the social studies course
and that this They stated that their course success was negatively affected for this reason.

© 60% of social studies teachers stated that they used different methods and techniques for
students in the lesson regarding reading and reading comprehension and that they thought they
were adequately equipped in terms of teaching profession knowledge. 36% of those who think that
they have sufficient knowledge about methods to improve their reading comprehension skills stated
that they follow the developments in education closely and regularly attend in-service courses
organized by the Ministry of National Education. As a result of the analysis, it was determined that
there were students who had reading comprehension problems in the social studies course, in line
with the opinions of the teachers. has been made.

When the research results are analyzed, most of the teachers stated that the students who
have reading comprehension problems have insufficient reading speed and quality and have
deficiencies in reading and understanding the contents of social studies textbooks. In addition,
readiness level, socio-economic status, family interest, social environment differences, They stated
that there are students in need of special education, not enough books and magazines are read, lack
of attention, and lack of schools equipped with good teachers.
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Recommedations
According to the results obtained from the research, the following suggestions can be made:
o Speaking and self-expression activities can be done in social studies classes.
o Activities in textbooks can be supported with visuals.
o Reading activities that may attract students' attention can be done.

o Free reading activities can be done in class and fluent and understandable books can be
preferred.

o Drama studies should be carried out in teaching history subjects and students can be tried
to express themselves.

o Free reading activities can be done not only in social studies classes but also in all classes.
o Homework can be followed up with students who have reading and meaning difficulties.

o In schools with low socio-economic status, more materials can be given to instill reading
habits.

o Collaboration can be increased by teachers frequently meeting with students' families.

o Teachers can make social studies lessons interesting by bringing interesting materials and
reading books during the lesson.

o Students can be motivated to be successful throughout their lives by gaining the habit of
understanding what they read.

o Collaboration can be made with Turkish language teachers to increase the success of social
studies teachers in terms of reading comprehension.
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Ozet

Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi (2018) kazanimlarinin SOLO taksonomisine gore
incelenmesi ve kazanimlarin hangi diizeye karsilik geldiginin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada nitel
aragstirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda 2017 yilinda taslak olarak
hazirlanan ve 2018-2019 yilinda uygulamaya konan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlar veri kaynagi olarak kullanilmistir. C)gretim programinda yer alan kazanimlarin “Birey ve
toplum”, “Kiiltiir ve miras”, “Insanlar, yerler ve gevreler”, “Bilim, teknoloji ve toplum”, “Uretim, dagitim
ve tiiketim”, “Etkin vatandashk” ve “Kiiresel baglantilar” 6grenme alanlarina gore smiflandirildig:
gorilmiistiir. Kazanimlar SOLO taksonomisi diizeylerine gore simiflandirilirken gosterge fiiller goz 6niinde
bulundurulmustur. Sonuglara bakildiginda kazamimlarin en ¢ok iligkisel yap1 basamagim (69 kazanim)
temsil ettigi goriilmiistiir. Bu siralamay1 soyutlanmis yapi basamagi (28 kazanim), ¢ok yonlii yap1 basamagi
(23 kazanim) ve tek yonlii yap1 basamagi (11 kazanim) takip etmistir. Bu taksonomi geregince sinf seviyesi
arttikca tek yonlii ve ¢ok yonlii kazanim sayisinin azalip, soyutlanmis yapr basamagi kazanimlarinin
artmasi beklenmektir. Tek yonlii yapt ve ¢ok yonlii yap:t basamagina ait kazanim sayilarimin smif
seviyelerine gore artis gostermedigi goriilmektedir. Soyutlanmis yap1 basamagina ait kazanim sayisinin
artig gosterdigi goriiliirken, iliskisel yap1 basamaginda artis ve azalislar s6z konusudur.

Anahtar Kelimeler: SOLO taksonomisi, sosyal bilgiler dersi, 6gretim programi, kazanim

Abstract

In this study, it was aimed to examine the objectives of the Social Studies curriculum (2018) according to the
SOLO taxonomy and to determine which level the objectives correspond to. Document analysis technique,
one of the qualitative research methods, was used in the study. In this context, the objectives in the Social
Studies course curriculum, which was drafted in 2017 and put into practice in 2018-2019, were used as data
sources. It was seen that the learning outcomes in the curriculum were classified according to the learning

"non

areas of "Individual and society", "Culture and heritage", "People, places and environments", "Science,
technology and society”, "Production, distribution and consumption”, "Active citizenship" and "Global
connections”. Indicative verbs were taken into consideration when classifying the learning outcomes
according to SOLO taxonomy levels. When the results were analyzed, it was seen that the objectives mostly
represented the relational structure level (69 objectives). This order was followed by the abstracted structure
level (28 objectives), the multidirectional structure level (23 objectives) and the unidirectional structure level
(11 objectives). According to this taxonomy, it is expected that as the grade level increases, the number of
unidirectional and multidirectional objectives will decrease and the number of abstracted structure
objectives will increase. It is seen that the number of achievements belonging to the unidirectional structure
and multidirectional structure stages does not increase according to the grade levels. While it is seen that
the number of outcomes belonging to the abstracted structure stage has increased, there are increases and

decreases in the relational structure stage.

Keywords: Curriculum, objective, SOLO taxonomy, social studies course
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Giris

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler ve bilgi birikiminin de artmasi ile birlikte 21. yy
beceri ve ihtiyaglar1 giindeme damgasini vurmustur. Gegmis yillarda gecerli ve degerli olan salt
bilgi, giiniimiizde artik tek basina yeterli olmamaktadir (Kotluk & Kocakaya, 2015). 21. yy becerileri,
bireylerin is ve yasamlarinda basarili olabilmeleri i¢in ustalagsmasi gereken beceri, bilgi ve uzmanlik
olarak tanimlanmaktadir (Framework for 21st Century Learning, 2019). Bu becerilere bakildiginda;
bireylerin giinliik hayatlarin1 kolaylastirarak, yeniliklere ve teknolojik gelismelere uyumlarim
saglamak, ayrica onlar siirekli 6grenmeye ve yaratici diisiinmeye yonlendirmenin amaglandig:
goriilmektedir. Egitim kurumlarmin bu 6nemli gorevi iistlenmesindeki en 6nemli unsur egitim
programlaridir. Richards (2001) egitim programlarinin iyi tasarlanmasinin, amag ve hedeflerle
uyumlu sekilde uygulanmasinin éneminden bahsederek program gelistirme siirecinde sistematik
bir yaklasimin 6nemini de vurgulamaktadir. iyi yapilandirilmis, tutarhi ve etkili programlar
egitimciler i¢in onemli bir yol gosterici niteliktedir. Milli Egitim Bakanhig1 da hem egitimcilerine
yardimci olmas1 hem de 6grencilerin sahip olmasi gereken beceri ve yeterlikleri kazanmasi igin
zaman zaman degisim siirecleri baglatmaktadir. Tiirkiye’de 2017-2018 yillarinda egitim
programlarinda degisiklik siirecine girilerek 21. yyimn becerilerini edinmis 6grenciler yetistirme
hedeflenmistir. Degisime ugrayan programlardan biri de Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programidir.
Sosyal Bilgiler, “bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaglhk bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarmin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi”
olarak ifade edilmistir (MEB, 2005). Sosyal bilgiler dersi 6grencileri topluma uyumlu birer birey
olarak hazirlar. Ogrencilerin aile, okul, meslek yasantisinda etkili ve basaril1 olabilmesi i¢in birtakim
beceriler kazanmasimi hedefler. Sosyal bilgiler dersi, giinliitk hayatla i¢ ige olan konular ile
ogrencinin hayat1 boyunca karsilagabilecegi sosyal olay, olgu veya kavramlar hakkinda 6n hazirhik
yaptirir ve donanimli bir birey olmasinda ona yardimai olur. Sosyal bilgiler dersinin temel amagclar1
arasinda; bilgiyi isleme ve yonetme, kiiltlirli O0grenme ve sahip ¢ikma, vatandas olarak
sorumluluklarini yerine getirme gibi amaglar vardir (Oztiirk, 2010; Kus, 2014). Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2017 yilinda yenilenen ve ilk kez 4. smif diizeyinde uygulanan Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi (4. ve 7. smuflar), 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baslanmigtir.

Ogretim programlarinda hedefler, programin diger 6gelerine gére bir baslangic noktast
oldugundan ayr bir 6neme sahiptir. Hedeflerin smniflandirilmasinda ve 6grenme ciktiklarimi
Ol¢mede daha etkili sonuglar almak amaciyla Bloom ve arkadaslar1 tarafindan 1950°li yillarda
calismalar baslatilmistir ve zamanla cesitlilik kazanmistir. Bloom, SOLO, Fink, Anderson ve Dettmer
gibi egitimcilerin biligsel alan taksonomileri {izerine ¢alismalar1 bulunmaktadir. Taksonomi, hedef
davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta asamali olarak siralanmas olarak
tanimlanabilir (Sonmez, 2004). Bloom ve SOLO bunlar arasinda en yaygin sekilde kullanilan
taksonomiler arasindadir. Gozlenebilen 6grenme ¢iktisi (Structure of Observed Learning Outcomes)
anlamina gelen SOLO taksonomisi, Piaget'in bilissel gelisim evreleri referans alinarak Biggs ve
Collis tarafindan gelistirilmistir (Bagdat, 2013). Bu taksonomi ilk olarak 6grenme c¢iktilarnin
yapisini agiklamak amaciyla one siirtilmiis bir model olmasma karsin, yapilan bazi galismalar
Oogretim programlarmin kazanimlarmin belirlenmesinde de kullanilabileceginin gostergesi
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olmustur (Pegg & Tall, 2005). SOLO taksonomisi yap1 oncesi, tek yonlii yapi, cok yonlii yaps, iligkisel
yap1 ve soyut yap1 olmak iizere bes diisiince evresinden olugsmaktadir ve bu diizeyler niteliksel ve
niceliksel 6grenmeleri yansitacak bicimde diizenlenmistir (Minogue & Jones, 2009).

SOLO taksonomisinin temel avantajlarindan biri, farkli konu alanlar1 ve egitim
baglamlarinda uygulanabilmesi nedeniyle genel olmasidir (Rashkovits & Lavy, 2011).
Yiiksekogretim, bilgisayar bilimleri, psikoloji ve disgilik egitimi gibi gesitli alanlarda kullanilmistir
(Dommett, 2018; Svensater & Rohlin, 2022). Arastirmalar, SOLO taksonomisinin 6grencilerin biligsel
sorulara verdikleri yanitlar1 simniflandirmada ve anlama becerilerini degerlendirmede giivenilir
oldugunu gostermistir (Shi, Cui, Ping & Sun, 2017). Ayrica, bicimlendirici ve diizey belirleyici
degerlendirmeleri harmanlamak ve 6grencilerin zaman icindeki kavramsal degisimini izlemek icin
yararl bir ara¢ oldugu bulunmustur (Svensater & Rohlin, 2022).

Siirekli degisimin en biiyiik etkilerinin gorildiigii egitim siirecinde, yenilenen 6gretim
programlarinin 21. yy 6grenci becerileri agisindan incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan belirlenen degisim politikalarmin 6gretim programlarina yansimasima yonelik
yapilacak ¢aligmalarin, sonradan yapilacak program gelistirme siireglerine etkisi olacag:
disiiniilmektedir. Yapilan bu c¢alisma ile Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programi (2019)
kazanimlarimin SOLO taksonomisine gore incelenmesi ve kazanimlarin hangi diizeye karsilik
geldiginin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada SOLO taksonomisinin kullanilmasimnin nedeni
revize edilmis Bloom taksonomisine gibi diger siniflandirma sistemleri ile karsilastirilmis olmas: ve
sonugta daha yiiksek giivenirlik katsayilarina sahip olmasidir (ilhan & Gezer, 2017). Ayrica
degerlendirme siireclerinde sorularin biligsel diizeylerinde daha ayrintili analiz yapmaya olanak
saglamaktadir (Dommetti 2018; Svensdter & Rohlin, 2022). Bu taksonomi, 6grenme ¢iktilarinin
smiflandirilmast igin hiyerarsik bir gergeve saglar ve farkli konu alanlarinda kullanilabilir.
Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

4. smif Sosyal Bilgiler dersi ogretim programi (2018) kazanimlarmin SOLO taksonomisi

diizeylerine gore dagilimi nasildir?

e 5. sinuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi (2018) kazanimlarinin SOLO taksonomisi
diizeylerine gore dagilimi nasildir?

e 6. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi (2018) kazanimlarmim SOLO taksonomisi
diizeylerine gore dagilimi nasildir?

e 7. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi (2018) kazanimlarmim SOLO taksonomisi

diizeylerine gore dagilimi nasildir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullamilmustir.
Dokiiman analizi, arastirilmas: hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin toplanmasi
ve belli kriterlere gore analiz edilmesi stirecidir (Cepni, 2012; Yildirim & Simsek, 2013). Bowen (2009)
ise dokiiman analizini basili veya elektronik kaynaklardan elde edilen dokiimanlarin incelenmesine
olanak saglayan bir yontem olarak tanimlamistir. Arastirma kapsaminda 2017 yilinda taslak olarak
hazirlanan ve 2018-2019 yilinda uygulamaya konan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlar veri kaynag1 olarak kullanilmistir. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin
“Birey ve toplum”, "Kiiltiir ve miras”, “Insanlar, yerler ve gevreler”, “Bilim, teknoloji ve toplum”,
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“Uretim, dagitim ve tiiketim”, “Etkin vatandaslik” ve “Kiiresel baglantilar” 6grenme alanlarina gore
simiflandirildigy goriilmektedir. Bu smniflandirmaya gore 4, 5, 6 ve 7. smniflara yonelik kazanim
sayilar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi simiflara gore kazanim sayilar:

Siniflara Gore Kazanim Sayilar

Siniflar Birey ve  Kiiltiir Insanlar, Bilim, Uretim, Etkin Kiiresel Toplam
Toplum ve Yerler ve  Teknoloji Dagiim  Vatandashk  Baglantilar
Miras  Cevreler ve ve
Toplum  Tiiketim
4. Sinif 5 4 6 5 5 4 4 33
5. Sinif 4 5 5 5 6 4 4 33
6. Sinif 5 5 4 4 6 6 4 34
7. Sinif 4 5 4 4 6 4 4 31
Toplam 18 19 19 18 23 18 16 131

Bu kazanimlarin SOLO Taksonomisi diizeylerine gore smiflandirilmasi asamasinda
asagidaki tabloda yer alan fiiller g6z oniinde bulundurulmustur. Kazanim simniflandirilmasinda
SOLO taksonomisinin ilk basamag1 olan yap1 6ncesi basamak dahil edilmeksizin ikinci basamaktan
baslanmis ve tek yonlii yapi, ¢ok yonlii yaps, iliskisel yapr ve soyutlanmis yapr goz oniinde
bulundurulmustur.

Tablo 2. SOLO taksonomisinin diizeylerine gore belirlenen gosterge fiiller

Tek Yonlii Yap1 Cok Yonlii Yap1 fliskisel Yap1 Soyutlanmis Yap1
-Aktarmak -Birlestirmek -Sorgulamak -Derinlemesine incelemek
-Soylemek -Simiflandirmak -Uygulamak -Tasarimlamak
-Ifade etmek -Numaralandirmak -Ana hatlarini ¢izmek -Olusturmak
-Teshis etmek -Listelemek -Ayirt etmek -Yargilamak
-Farkina varmak -Tanimlamak -Analiz etmek -Hipotez kurmak
-Hatirlamak -Metaforik konusmak -Simiflandirmak -Degerlendirmek
-Tekrar etmek -Planlamak -Karsilagtirmak -Tartismak
-Isaretlemek -Algoritmalar1 ve -Kategorize etmek -Yansitmak
-Isimlendirmek yontemleri uygulamak -Gozlemlemek -Teoriyi yeni bir alana
-Tanimak -Aciklik getirmek -Ozetlemek uygulamak

-Netlestirmek -Tahmin etmek -Genelleme yapmak
-Anlamini agiklamak -Biittinlegtirmek -Kuram olusturmak
-Sembollestirmek -Sebeplerini aciklamak -Tahmin etmek
-Nitelendirmek -Degerlendirmek -Hipotez kurmak

-Verilen bir teoriyi ilgili
alana uygulamak

Farkli smif seviyelerinde yer alan toplam 131 kazanim arastirmaci haricinde iki farkli uzman
tarafindan incelenmis ve hangi diizeye uygun oldugu belirlenmistir. Uzmanlardan biri program
gelistirme uzmani, diger ikisi ise Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenidir. Uzman degerlendirmeleri
sonrasinda aradaki uzlasmayi belirlemek igin goriis birligi/(toplam goriis birligi+goriis ayriligr) formiilii
ile hesaplanan basit uyum yiizdesi kullanilmistir (Miles & Huberman, 1994). Hesaplama sonucunda,
uzmanlar arasinda kazanimlarin karsilik geldigi diizey ile ilgili olarak 4. sinifa yonelik 33 kazanim
arasindan 3 kazanim, 5. siifa yonelik 33 kazanim arasindan 1 kazanim, 6. sinifa yonelik 34 kazanim
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arasindan 4 kazanim ve 7. sinifa yonelik 31 kazanim arasindan 1 kazanimda goriis ayrilig1 oldugu

gortilmiistiir. Yapilan hesaplama sonucu uzmanlar arasindaki uyumun %93 oldugu ve uzmanlarin

131 kazanimdan 121’sini ayn1 diizeye atadig1 belirlenmistir.

Tablo 3. Solo Taksonomisinin diizeylerine gore arastirmacilarin 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda goriis

ayriligr yasadig kazanimlar

Simif Goriis Ayrilig1 Yasanan Arastirmaci 1. Uzman 2. Uzman Son
Kazanim Karar
4. Smuf (3 SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik ligkisel Yap1 Tiskisel Cok Yonlii Tligkisel Yap
Kazanim) gerekli hazirliklar yapar. Yap1 Yap1
SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir Iliskisel Yap1 Cok Yonlii Iliskisel Miskisel Yap1
birey olarak bilingli tiiketici Yap1 Yap1
davraniglar sergiler.
SB.4.7.1. Diinya {iizerindeki Cok Yonlii Tek Yonli Cok Yonlii Cok  Yonli
cesitli tilkeleri tanitir. Yap1 Yap1 Yap1 Yap1

Tablo 4. Solo Taksonomisinin diizeylerine gore arastirmacilarin 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim progranunda goriis

ayriligr yasadig kazanimlar

Sinif Goriis Ayrilig1 Yasanan Arastirmaci 1. Uzman 2.Uzman  Son
Kazanim Karar

5. Smif (1 SB.5.1.2.Yakin cevresinde Iligkisel Yapi =~ Tek Yonlii Cok Yonlii Iligkisel Yap1

Kazanim) yasanan bir Ornekten yola Yap1 Yap1

c¢ikarak  bir  olaym  ¢ok
boyutlulugunu agiklar.

Tablo 5. Solo Taksonomisinin diizeylerine gore arastirmacilarin 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda goriis

ayriligr yasadig kazanimlar

Sinif Goriis Ayrilig1 Yasanan Arastirmaci 1. Uzman 2. Uzman Son
Kazanim Karar
6. Siif (4 SB.6.2.5. Tarihi ticaret yollarinin iligkisel Yapi ~ Soyutlan ~ Tek Yénlii Iligkisel
Kazanim) toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel mis Yapt  Yapi Yap1
ve ekonomik iligkilerdeki roliinii
aciklar.
SB.6.3.2. Tiirkiye'nin temel fiziki Tek  Yonli Soyutlan  Cok Yonlii Cok Yonlii
cografya Ozelliklerinden yer Yap: mis Yapt  Yapi Yap1
sekillerini, iklim Ozelliklerini ve
bitki Ortiistinii ilgili haritalar
iizerinde inceler.
SB.6.3.3. Tiirkiye'nin temel beseri Cok Yonlii  Soyutlanmis  Tligkisel Cok Yonli
cografya  Ozelliklerini  ilgili Yap: Yap1 Yap1 Yap1
haritalar {izerinde gosterir
SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda Cok Yonlii Tliskisel Tek Tligkisel Yap1
demokrasinin 6nemini agiklar. Yap1 Yap1 Yonlii
Yap1
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Tablo 6. Solo Taksonomisinin diizeylerine gore aragtirmacilarin 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda goriis
ayrilig1 yasadigr kazanimlar

Simif Goriis Ayrilig1 Yasanan Arastirmaci 1. Uzman 2. Uzman Son

Kazanim Karar
7. Sinif SB.7.5.1. Uretimde ve Iligkisel Yapt ~ Soyutlanmis Tek Yonlii liskisel
a yonetimde topragin Onemini Yap1 Yap1 Yap1

Kazanim) ge¢misten ve giiniimiizden
orneklerle agiklar.

Arastirmanin analiz siireci, goriis ayriligi yasanan kazanimlar ile ilgili yeniden bir
degerlendirme yapilmas: ve son kararlarin verilmesi siireci ile tamamlanmuistir.

Arastirma Etik izinleri

Makalede dokiiman analizi kullanildig: icin etik kurul raporuna gerek duyulmamustir.

Bulgular

Bu boliimde, analiz sonucunda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin SOLO taksonomisinin basamaklarina gore dagilimlarina yer verilmistir. Bulgular
arastirmanin alt amaglarima uygun olacak sekilde sinif seviyelerine gore sunulmustur. Arastirmanin
amaglar1 dogrultusunda ilk olarak 4. sinif kazanimlarinin SOLO taksonomisi basamaklarina gore
dagilimlar: incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. 4. sumif Sosyal Bilgiler dersi 63retim program: kazanimlarinin SOLO taksonomisi diizeylerine gore dagilimi

Tek Yonli Cok Yonli iliskisel Yapi Soyutlanmis Toplam
Yap1 Yap1 Yap1

Birey ve Toplum 1 1 1 2 5
Kiltiir ve Miras

- 2 2 - 4
Insanlar, Yerler ve Cevreler - - 6 - 6
Bilim, Teknoloji ve Toplum - 2 2 1 5
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 1 - 3 1 5
Etkin Vatandaglik - 1 3 - 4
Kiiresel Baglantilar - 1 2 1 4
Toplam 2 7 19 5 33

Tablo 7 incelendiginde; 4. smif 6gretim programinda yer alan 33 kazanimdan biiyiik
¢ogunlugunun SOLO taksonomisinin iligkisel yapi basamagina (19 kazanim) yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu siray1 ¢ok yonlii yap1 basamag: (7 kazanim), soyutlanmis yap: basamagi (5
kazanim) ve tek yonlii yap: basamagi (2 kazanim) takip etmektedir. Buradan hareketle en fazla
temsil edilen basamaklarin iliskisel yap1 ve ¢ok yonlii yapr basamaklar1 oldugu goriilmektedir.

Ogrenme alanlarma gore bakildiginda da en ¢ok iliskisel yap1 basamagima ait kazamimlarin

agirlikta oldugu ve “Insanlar, yerler ve gevreler” 6grenme alanindaki sayisinin (6 kazanim) daha
fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmanin ikinci arastirma amaci dogrultusunda 5. smif
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kazanimlarmin SOLO taksonomisi basamaklarina gore dagilimlari incelenmis ve elde edilen
bulgular Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. 5. stnif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlarimin SOLO taksonomisi diizeylerine gore dagilim:

Tek Yonli Cok Yonli Tiskisel Soyutlanmis

Yap1 Yap1 Yap1 Yap1 Toplam
Birey ve Toplum 1 1 2 - 4
Kiltiir ve Miras 2 - 2 1 5
Insanlar, Yerler ve Cevreler - 2 3 - 5
Bilim, Teknoloji ve Toplum - 3 2 5
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 1 - 4 1 6
Etkin Vatandaslik 1 1 1 1 4
Kiiresel Baglantilar - 2 1 1 4
Toplam 5 6 16 6 33

Tablo 8 incelendiginde; 5. smif Ogretim programinda yer alan 33 kazanimdan biiyiik
¢ogunlugunun SOLO taksonomisinin iligskisel yapi basamagina (16 kazanim) yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu siray1 ¢ok yonlii yap1 basamagi (6 kazanim) ve soyutlanmis yap: basamagi (6
kazanim) ile tek yonlii yap1 basamagi 5 kazanim) takip etmektedir. Buradan hareketle en fazla temsil
edilen basamaklarin iliskisel yap1 ve ¢ok yonlii yapi ile soyutlanmis yap1 basamaklari oldugu
goriilmektedir.

Ogrenme alanlarma gore bakildiginda da en ¢ok iliskisel yap1 basamagina ait kazanimlarin
agirlikta oldugu ve “Uretim, dagitim ve tiikketim” &grenme alanindaki saymin (4 kazanim) daha
fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmanin {iglincii arastirma amaci dogrultusunda 6. smif
kazanimlarmin SOLO taksonomisi basamaklarina gore dagilimlari incelenmis ve elde edilen
bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim program: kazanumlarimin SOLO taksonomisi diizeylerine gore dagilimi

Tek Yonli Cok Yonli Miskisel Soyutlanmis

Yap1 Yap1 Yap1 Yap1 Toplam
Birey ve Toplum - 1 2 2 5
Kiltiir ve Miras 1 - 3 1 5
Insanlar, Yerler ve Cevreler 1 2 1 - 4
Bilim, Teknoloji ve Toplum - 1 1 2 4
Uretim, Dagitim ve Tiiketim - - 4 2 6
Etkin Vatandasglik - - 6 - 6
Kiiresel Baglantilar - - 4 - 4
Toplam 2 4 21 7 34

Tablo 9 incelendiginde; 6. smif Ogretim programinda yer alan 34 kazanimdan biiyiik
¢ogunlugunun SOLO taksonomisinin iligkisel yapi basamagina (21 kazanim) yonelik oldugu
gortilmektedir. Bu siray1r soyutlanmis yapr basamag) (7 kazanim), ¢ok yonlii yapr basamag: (4
kazanim) ve tek yonlii yap1 basamag1 (2 kazanim) takip etmektedir. Buradan hareketle en fazla
temsil edilen basamaklarin iligkisel yap1 ve soyutlanmig yap1 basamaklar: oldugu goriilmektedir.

Ogrenme alanlaria gore bakildiginda da en cok iliskisel yap1 basamagina ait kazanimlarin
agirlikta oldugu ve “Etkin vatandaslik” 6grenme alanindaki saymin (6 kazanim) daha fazla oldugu
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goriilmektedir. Arastirmanin dordiincii arastirma amaci dogrultusunda 7. smif kazanimlarmin
SOLO taksonomisi basamaklarina gore dagilimlari incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10. 7. stnif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlarinin SOLO taksonomisi diizeylerine gore dagilimi
Tek Yonli Cok Yonli

Soyutlanmis

Yapi Yap1 Migkisel Yap1 Yap: Toplam
Birey ve Toplum - - 1 3 4
Kiltiir ve Miras - 1 4 - 5
Insanlar, Yerler ve Cevreler - 1 1 2 4
Bilim, Teknoloji ve Toplum - - 2 2 4
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 1 1 2 2 6
Etkin Vatandaglik - 2 2 - 4
Kiiresel Baglantilar 1 1 1 1 4
Toplam 2 6 13 10 31

Tablo 10 incelendiginde; 7. sinif 6gretim programinda yer alan 31 kazanimdan biiyiik
¢ogunlugunun SOLO taksonomisinin iligskisel yapi basamagina (13 kazanim) yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu siray1 soyutlanmis yap1 basamagi (10 kazanim), ¢ok yonlii yapi basamag: (6
kazanim) ve tek yonlii yapi basamag: (2 kazanim) takip etmektedir. Buradan hareketle en fazla
temsil edilen basamaklarin iligkisel yap1 ve soyutlanmis yap1 basamaklari oldugu goriilmektedir.

Ogrenme alanlarma gore bakildiginda da en ¢ok iliskisel yap1 basamagina ait kazanimlarin
agirlikta oldugu ve “Kiiltiir ve miras” 6grenme alanindaki saymin (4 kazanim) daha fazla oldugu
gortilmektedir. Arastirmanin besinci arastirma amaci dogrultusunda 4, 5, 6 ve 7. smif
kazanimlarmin SOLO taksonomisi basamaklarina gore dagilimlari incelenmis ve elde edilen
bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. 4, 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi 3retim programi kazanimlarimin SOLO taksonomisi diizeylerine gore
dagilim

Tek Yonlii Yapi  Cok Yonlii Yapt  Iligkisel Yap1 ~ Soyutlanmis Yap1 Toplam

4. Sinif 2 7 19 5 33
5. Sinif 5 6 16 6 33
6. Sinuf 2 4 21 7 34
7. Siaf 2 6 13 10 31
Toplam 11 23 69 28 131

Tablo 11 incelendiginde; ortaokul Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan toplam
131 kazanimdan biiyiik bir kisminin iliskisel yapi basamagmi (69 kazanim) temsil ettigi
goriilmektedir. Bu basamagin ardindan soyutlanmis yapi1 basamaginin (28 kazanim) geldigi
gortilmektedir. Programdaki kazanimlarin ¢ok yonlii yap1 (23 kazanim) ve tek yonlii yap1 (11
kazanim) basamaklarini daha az temsil ettigi goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin SOLO taksonomisi
basamaklarina gore incelenmesinin amaglandigl bu arastirma sonucunda; kazanimlarin ¢ogunun
(69 kazanim) iliskisel yap1 basamaginda oldugu goriilmiistiir. Bunu sirasiyla soyutlanmis yapi
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basamag: (28 kazanim), ¢ok yonlii yapr basamag (23 kazanim) ve tek yonlii yapt basamag: (11
kazanim) takip etmistir.

Sinif diizeylerine gore incelendiginde; 4, 5, 6 ve 7. sinif kazanimlarmin biiyiik ¢ogunlugunun
iligkisel yap1 basamagi, ardindan ¢ok yonlii yap1 ve soyutlanmis yapr basamaginda oldugu; tek
yonlii yap1 basamaginda ise daha az sayida kazaniminin yer aldig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin okul
siirecinde ilk defa karsilastiklar1 bir derse iliskin oncelikle bazi temel kavramlari ogrenmesi
gereklidir. Tek yonlii yapi, bireyin kavram 6grenmesinde ve bir olayin tek yoniiyle kavranmasinda
onemli goriilmektedir. Ileriki agsamalarda gerceklesecek &grenmelerin temelini bu basamakta
edinilen kazanimlar olusturmaktadir. Tek yonlii basamakta yer alan kazanimlar ¢ok yonlii
basamakta yer alan kazanimlara ulasmayi kolaylastirdigindan oOzellikle 4. siufta gerekli
goriilmektedir. Bu nedenle SOLO taksonomisinin hiyerarsik bir yapida oldugu diisiintildiigiinde 4.
ve 5. smif kazanimlarmin da Oncelikle tek yonlii ve g¢ok yonlii basamaklarda yer almasi
beklenmektedir. Ancak sonuglara bakildiginda; “kiiltiir ve miras; insanlar, yerler ve gevreler; bilim,
teknoloji ve toplum; etkin vatandaslik; kiiresel baglantilar 6grenme alanlarinda tek yonlii yap:
basamagina ait kazanim bazilarinda hi¢ olmazken bazilarinda ise bir tanedir. 6. ve 7. siuf
kazanimlarma bakildiginda da benzer bir durumun s6z konusu oldugu goriilmiistiir. Bu sinf
diizeylerine gelindiginde iliskisel yap1 ve soyutlanmis yapi basamaklarindaki kazanimlarin ¢ok
sayida olmasi beklenilen bir durumdur. iliskisel yapi basamaginda yer alan kazanim sayisinda artis
ve azalislar s6z konusu iken, soyutlanmis yap1 basamaginda artiglarin oldugu goriilmiistiir. Cok
yonlii yapr diizeyindeki kazanimlar 6grencilerin yiizeysel 6grenmelerin Otesine gecerek daha
anlamli ve derin 6grenmeler gerceklestirmesi konusunda yetersiz olabilmektedir. Bu kapsamda,
ogrencilerin ortaokul tist kademelere geldiklerinde 6grendikleri bilgileri birbirleriyle ve giinliik
yasamlar ile iligkilendirebilmeleri, genelleme yapabilmeleri, analiz ve akil yiiriitme becerilerini
kullanabilmeleri i¢in SOLO taksonomisinin iist diizey yapilar1 olarak nitelendirilen iliskisel yap1 ve
soyutlanmis yap1 diizeyine yonelik kazanimlarin programda daha fazla temsil edilmesi 6nemlidir
(Gezer & Ilhan, 2014).

SOLO taksonomisinde alt basamaklardan tist basamaklara gidildikge iist biligsel seviyelerin
artmasi beklenen bir durumdur (McGill, 2013; Goger & Kurt, 2016). Literatiir incelendiginde 6gretim
programlari lizerinde yapilan ¢alismalarda sinif diizeyi arttikga iliskisel yap1 ve soyutlanmis yap:
basamaklarinda yer alan kazanimlarin artmasi beklenirken, kazanimlarin dengeli bir sekilde
dagilmadig gériilmiistiir (Gezer & Ilhan, 2014; Konyalithatipoglu, 2016; Bursa, 2022). Bursa (2022)
tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara rastlanmis ve sosyal bilgiler 6gretim programimin
iliskisel yap1 ve soyutlanmis yapi basamagindaki kazanim sayilarimin daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Yine Onlen, Tatan ve Ibret (2020) tarafindan yapilan calisma sonucunda 2018 sosyal
bilgiler 6gretim programi ile Bloom taksonomisine gore iist diizeylerde yer alan bilissel siireglerin
gelisimine daha fazla 6nem verildigi sonucuna ulagilmigtir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programimnin
incelendigi bir arastirmada tek yonlii ve ¢ok yonlii yap: basamagina ait kazanim sayisinin daha fazla
oldugu ve soyutlanmis yap1 basamagina ait kazanim sayismin ise ¢ok az oldugu sonuglarma
ulagilmistir. 2018 Ogretim programimin ise yapilan calisma dogrultusunda 2005 ogretim
programindan farklilastigini ve sosyal bilgiler derslerinde iist diizey bilissel siire¢leri daha 6n plana
citkarmaya calistigini soylemek miimkiindiir.
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Sonug olarak, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlarinin SOLO taksonomisinin
yapisina bazi yonlerden uygun bazi yonlerden ise uygun olmadigr seklinde yorum yapilabilir.
Ogretim programlari hazirlanirken genelden 6zele, somuttan soyuta ve basitten karmasiga
ilkelerinin gz 6niinde bulundurulmasi énemli goriilmektedir. Ogrencilerin lise ve {iniversite giris
smavlarinda karsilarma ¢ikan ve “yeni nesil” olarak adlandirilan sorulari anlayabilmeleri,
edindikleri bilgileri farkli alanlara transfer edebilmeleri ve akil yiiriitme becerilerini
kullanabilmeleri ancak iist bilissel diisiinme becerileri ile saglanabilmektedir (Erbas, 2021). Bu
nedenle de 4. ve 5. siflarda daha ¢ok 6n 6grenmelerin ve kavramlarin 6grenilmesi ve uygulamaya
konmasy; 6. ve 7. siniflara gecildiginde ise iist diizey ve soyut diistinme becerilerinin gelistirilmesi
gereklidir.

SOLO taksonomisinin igerikten bagimsiz bir model oldugu diistiniildiigiine (Kanuka, 2011)
yapilan bu calisma sonuglarinin gelistirilecek 6gretim programlarina yol gosterici olacag:
diistiniilmektedir. Calismanin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi iizerinden yapilmis olmasi bir
siirlilik olarak diistintildiigiinde, benzer ¢alismalarin farkli derslere ait yeni 6gretim programlari
iizerinden yapilmasi Onerilebilir. Ayrica Ogretim programlarinin degerlendirilmesinde
kazanimlarin incelenmesinin yan sira iligskisel ve deneysel aragtirmalarin da alana katki saglayacag:
distniilmektedir.
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Investigation of 4th, 5th, 6th and 7th Grade Outcomes of Social
Studies Curriculum According to SOLO Taxonomy - Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinin 4., 5., 6. ve 7. Sinif
Kazanimlarinin SOLO Taksonomisine Gore Incelenmesi

Introduction

The Social Studies course curriculum (4th and 7th grades), which was renewed by the
Ministry of National Education in 2017 and implemented for the first time at the 4th grade level, has
been implemented since the 2018-2019 academic year. In curricula, objectives have a special
importance as they are a starting point compared to other elements of the curriculum. Different
taxonomies are used to get more effective results in classifying objectives and measuring learning
outcomes. Bloom and SOLO are among the most widely used taxonomies. SOLO taxonomy, which
stands for Structure of Observed Learning Outcomes, was developed by Biggs and Collis with
reference to Piaget's stages of cognitive development. The SOLO taxonomy consists of five stages of
thought: pre-structure, unidirectional structure, multidirectional structure, relational structure and
abstract structure, and these levels are organized to reflect qualitative and quantitative learning. One
of the main advantages of the SOLO taxonomy is that it is general in that it can be applied across
different subject areas and educational contexts. In the education process, where the greatest effects
of continuous change are seen, it is important to examine the renewed curricula in terms of 21st
century student skills. It is thought that the studies on the reflection of the change policies
determined by the Ministry of National Education on the curricula will have an impact on the
curriculum development processes to be carried out later. With this study, it was aimed to examine
the objectives of the Social Studies curriculum according to the SOLO taxonomy and to determine
which level the objectives correspond to. The reason for using SOLO taxonomy in the study is that
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it has been compared with other classification systems such as the revised Bloom's taxonomy and
has higher reliability coefficients.

Method

In this study, document analysis technique, one of the qualitative research methods, was
used. Within the scope of the research, the achievements in the Social Studies course curriculum,
which was drafted in 2017 and put into practice in 2018-2019, were used as data sources. It is seen
that the learning outcomes in the curriculum are classified according to the learning areas of
"Individual and society", "Culture and heritage", "People, places and environments", "Science,
technology and society", "Production, distribution and consumption", "Active citizenship" and
"Global connections". The classification of the learning outcomes according to the SOLO Taxonomy
levels was based on the indicator verbs previously identified in the literature. A total of 131
objectives at different grade levels were examined by two different experts other than the researcher
and the appropriate level was determined.

Findings

It is seen that the majority of the 33 objectives in the 4th grade curriculum are related to the
relational structure stage of the SOLO taxonomy (19 objectives). This order is followed by
multidirectional structure (7 objectives), abstracted structure (5 objectives) and unidirectional
structure (2 objectives). From this point of view, it is seen that the most represented steps are the
relational structure and multidirectional structure steps.

It is seen that the majority of the 33 objectives in the 5th grade curriculum are related to the
relational structure stage of the SOLO taxonomy (16 objectives). This order is followed by
multidirectional structure (6 objectives), abstracted structure (6 objectives) and unidirectional
structure (5 objectives). From this point of view, it is seen that the most represented steps are
relational structure, multidirectional structure and abstracted structure steps.

It is seen that the majority of the 34 objectives in the 6th grade curriculum are related to the
relational structure stage of the SOLO taxonomy (21 objectives). This order is followed by abstracted
structure (7 objectives), multidirectional structure (4 objectives) and unidirectional structure (2
objectives). From this point of view, it is seen that the most represented steps are the relational
structure and abstracted structure steps.

It is seen that the majority of the 31 objectives in the 7th grade curriculum are related to the
relational structure stage of the SOLO taxonomy (13 objectives). This order is followed by abstracted
structure (10 objectives), multidirectional structure (6 objectives) and unidirectional structure (2
objectives). From this point of view, it is seen that the most represented steps are the relational
structure and abstracted structure steps.

It is seen that most of the 131 objectives in the secondary school Social Studies curriculum
represent the relational structure stage (69 objectives). This step is followed by the abstracted
structure step (28 objectives). It is seen that the objectives in the program represent the
multidirectional structure (23 objectives) and unidirectional structure (11 objectives) steps to a lesser
extent.
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Discussion and Conclusion

As a result of this study, which aimed to examine the objectives in the social studies
curriculum according to the SOLO taxonomy steps, it was seen that the majority of the 4th, 5th, 6th
and 7th grade objectives were in the relational structure step, followed by the multidirectional
structure and abstracted structure steps, and there were fewer objectives in the unidirectional
structure step. Students need to learn some basic concepts about a lesson that they encounter for the
first time in the school process. Unidirectional structure is seen as important in the individual's
concept learning and comprehension of an event from a single aspect. The gains acquired at this
stage constitute the basis of the learning that will take place in the following stages. For this reason,
considering that the SOLO taxonomy has a hierarchical structure, it is expected that the 4th and 5th
grade acquisitions should primarily take place in the unidirectional and multidirectional steps.
However, when we look at the results; in the learning areas of "culture and heritage; people, places
and environments; science, technology and society; active citizenship; global connections", there are
no achievements belonging to the unidirectional structure step in some and only one in others. When
6th and 7th grade learning outcomes are analyzed, a similar situation is observed. When it comes to
these grade levels, it is expected that there will be a large number of acquisitions in the relational
structure and abstracted structure stages. While there were increases and decreases in the number
of objectives in the relational structure level, there were increases in the abstracted structure level.
Acquisitions at the multifaceted structure level may be insufficient for students to go beyond
superficial learning and realize more meaningful and deeper learning. In this context, in order for
students to be able to associate the information they learn with each other and with their daily lives,
to make generalizations, and to use their analysis and reasoning skills when they reach upper
secondary school, it is important that the objectives for the relational structure and abstracted
structure levels, which are considered as the higher level structures of the SOLO taxonomy, are more
represented in the program.

As a result, it can be interpreted that the objectives of the social studies curriculum are
suitable for the structure of the SOLO taxonomy in some aspects and not in others. When preparing
curricula, it is important to consider the principles of general to specific, concrete to abstract and
simple to complex. Considering that SOLO taxonomy is a content-independent model, it is thought
that the results of this study will guide the curricula to be developed.

Recommedations

Considering the fact that the study was conducted on the Social Studies curriculum as a
limitation, it may be recommended that similar studies be conducted on new curricula of different
courses. In addition to examining the outcomes in the evaluation of curricula, it is thought that
relational and experimental studies will also contribute to the field.
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Ozet

Calismanin amacini, kapsamini, yontemini, sonuglarini, 6ne ¢ikan yanlarini ve 6zgiin degerini agik ve kisa
bir sekilde yansitmalidir. Kelime sinirlamasi bulunmamaktadir. Hayatimizin her alaninda kullandigimiz
toplumsal bir varlik olan dil toplumla birlikte yasayip gelisen temel insani bir varliktir. Etkili bir sekilde
kullanilan dil etkin bir iletisim siirecini de beraberinde getirir. Bu durum gevremizde etkin bir birey
olmamizi saglar. Konusma en dogal ve en sik kullanilan dilsel bir yetenektir. Bireylerin diger insanlarla
kurdugu dilsel iletisimin yoniinii olusturan konusma bir duygu ve diisiince alisverisidir. Sosyal Bilgiler
ogretim programinda temel becerilerden olan “Iletisim Kurma Becerisi” ile ilgili olarak etkili iletisim, ses
tonu ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikhh konusma, kendi konusmasini degerlendirme gibi amag ve
kazanimlara yer verilmistir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, konusma becerisinin Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri tarafindan kullanimma yonelik Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin goriislerinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin konusma ve beden dili uyumu,
O0gretmenlerin konusmalarinda hitap etme bigimleri 6gretmenlerin empati kurarak iletisim ve ben dilini
kullanma gereklilikleri hakkinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin goriisleri incelenmistir. Arastirmanin
verileri 2022-2023 egitim 6gretim yili giiz déneminde Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiinde okuyan rastgele secilmis on sosyal bilgiler 6gretmen adayindan yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmustir. Elde edilen veriler ise igerik analizi yontemiyle incelenerek
yorumlanmistir. Bu nedenle arastirma betimsel durum saptamasi niteligindedir. Calismanin sonuglarina
yonelik analiz ¢alismalar1 devam etmekte olup, konuyla ilgili yapilan literatiir incelemesinde 6gretmen
adaylarinin etkili konusma, empatik iletisim, beden dilini kullanma, ben diliyle konusmaya iliskin
gorislerinin incelendigi bir ¢ok calisma oldugu ve bu calismalarda Ogretmenlerin etkin konusma
becerilerine sahip olmalarinin ve beden dilini kullanma ile empati yaparak iletisim kurma becerilerinin
onemine vurgu yapildig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Konusma becerisi, iletisim, sosyal bilgiler.

Abstract

Language, which is a social entity that we use in every aspect of our lives, is a basic human entity that lives
and develops with society. Effectively used language brings along an effective communication process. This
allows us to be an active individual in our environment. Speech is the most natural and most frequently
used linguistic ability. Speech, which constitutes the direction of linguistic communication that individuals
establish with other people, is an exchange of feelings and thoughts. Regarding "Communication Skill",
which is one of the basic skills in the Social Studies curriculum, goals and acquisitions such as effective
communication, effective use of tone and body language, prepared speech, and self-evaluation are included.
In this context, the aim of this research is to examine the opinions of Social Studies teacher candidates
regarding the use of speaking skill by Social Studies teachers. For this purpose, Social Studies teacher
candidates' views on the harmony of speech and body language of Social Studies teachers, the way they
address in their speech, the need for teachers to communicate with empathy and use I language were
examined. The data of the study were collected through a semi-structured interview form from ten
randomly selected social studies teacher candidates studying at the Department of Social Studies Teaching
at Dicle University, Faculty of Education, in the fall semester of the 2022-2023 academic year. The data
obtained were analyzed and interpreted with the content analysis method. For this reason, the research is
in the nature of descriptive situation determination. Analysis studies on the results of the study continue,
and in the literature review on the subject, there are many studies examining the views of pre-service
teachers on effective speaking, empathic communication, using body language, and speaking with I
language, and in these studies, it is seen that teachers have effective speaking skills and use body language.
It was seen that the importance of communication skills with empathy was emphasized.

Keywords: Speech skills, communication, social studies.
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Giris
Sosyal bir varlik olarak devamli gelisen ve giiclenen dil hayatimizin her alaninda
kullandigimiz temel beseri bir varliktir. Etkili bir sekilde kullanilan dil etkin bir iletisim siirecini de
beraberinde getirir. Bu durum cevremizde etkin bir birey olmamizi saglar. Konusma en dogal ve en
stk kullanilan dilsel bir yetenektir. Bireylerin diger insanlarla kurdugu dilsel iletisimin yoniini
olusturan konusma bir duygu ve diisiinme aligverisidir. Dilsel iletisimi ‘bilgi iiretme ve duygu
diistinceleri anlamlandirip aktarma siireci’ olarak tanimlayan Tutar ve Yilmaz iletisimin insanlarin
kendi zihinlerinde canlandirdiklar1 dis diinyaya anlam yiikleme ve duygu diisiincelerini dis
diinyaya yansitma olarak kabul ederler. Bireyler sozlii iletisimde konusma becerilerini jest, mimik,
viicut durusu ve hitap giicii “ses tonu, etkili konusma’ gibi kabiliyetlerle destekleyerek duygu ve
diistincelerindeki temel mesaji anlamli bir iletiye dontistiirerek karsidakine kolayca
aktarabilirler.Sosyal bilgiler 6gretim programinda temel becerilerden olan “iletisim kurma becerisi’
ile ilgili olarak etkili iletisim, ses tonu ve beden dilinizi etkili kullanma, hazirlikli konusma, kendi
konusmasini degerlendirme gibi amag ve kazanimlara yer verilmistir. Bahsedilen bu kazanimlarin
gerceklestirilmesi i¢cin oncelikle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu kazanimlar1 gergeklestirebilecek
donanim ve becerilere sahip olmasi lazimdr.

SCA(Konusma ve Iletisim Toplulugu)’ nin ortaokul &grencileri igin konusma, anlama ve
dinleme becerilerine yonelik hazirlandigini agiklayan Backlund (1985) 6grencilerin sosyal bir varlik
olarak okul, ev ve sosyal cevreleriyle her an iletisim ve etkilesim halinde olduklarmi ve okul
hayatinin sistematik 6grenme yoluyla 6grencileri hayata hazirladigindan bahsetmistir. Okulda
ogrencilerin sistematik kazanimlar yoluyla elde ettikleri bilgilerin disinda kendilerine rol model
olarak gordiikleri kisiler 6gretmenleridir.

Ogretmenlerin etkili konusma, sozlii beceri ve ifadeleri etkili kullanma gibi 6zellikleri
ogrencilere 6nemli bir 6rnek teskil edecektir. Bundan dolay sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
konusma becerisinin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan kullanilabilirligine yonelik goriisleri
incelenmistir.

Bu amagla asagidaki sorulara cevap bulmaya ¢alisiimistir.

1. Dordiincti smif sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde
ogretmenlerinin konusma becerilerinde hitap, beden dili ve empati kurabilme becerilerine yonelik
goriisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde konusma ve
becerilerinin igerik boyutu, etkili konusmanin dokusu ve oriintiisii hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretmenligi son sinif 6grencilerinin 6gretmenlik uygulamalar: staj
okullarindaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konusma becerilerine yonelik goriislerini saptamak
amaciyla nitel bir yonteme gore desenlenmistir.

‘Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleriyle
zenginlestirilmis olgu ve olaylarin biitiinciil ve gergek bir sekilde ortaya konmasina iligskin nitel bir
siirecin izlendigi aragtirmadir.” (Yildirim ve Simsek, 2008; 39).

106



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Aragtirma Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimii dérdiincii
siif 0grencilerinden goriisme formu aracilifiyla goriislerinin alinmasiyla olusturulmustur.

Calismanin Evreni

Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler 6gretmenligi ana bilim dalinda 2022-2023
egitim 6gretim yilinda 6grenimlerine devam eden dordiincii sinuftaki on 6grenciden olusmustur.
Aragtirmanin evrenin olusturan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 6’s1 erkek 4ii kadindir.
Adaylarin tamami 6grenimine devam eden ve mezun olabilecek 6grencilerden olugsmustur.

Arastirmada amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde hiz ve pratiklik saglamasi igin yakin ve
ulasilmasi kolay olan bir durum aragtirmac tarafindan secilir. Bu yontemin maliyeti zaman ve
masraflar agisindan daha ekonomiktir (Yildirim ve Simsek, 2008).Arastirma grubundaki sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 rastgele yansiz bir sekilde olusturulmustur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismadaki veriler nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanarak elde edilmistir.

Nitel, kelimesi belirli ortak oOzelliklerin paylasildigr yaklasimlari vurgulamaktadir
(Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009; 249:1).

Arastirmada agik uglu goriisme sorularindan olusan standartlagsmis yar1 yapilandirilmis
gorlisme formu kullanilmistir.

‘Standart agik uglu goriisme formu sorularinin siras: ve tarzi énceden belirlenir, goriisme
yapilacak kisilere ayni sira ile sorulan temel sorular tam ve agik uglu bir formatta ifade edilir.
(Fraenkel ve Wallen, 2006, 457:akt. Biiyiikoztiirk, 2009; 161).

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin son sinifta iken gittikleri okul deneyimi
uygulama okullarindaki sosyal bilgiler dersinde sosyal bilgiler o6gretmenlerinin konusma
becerilerini kullanmalarina iliskin goriislerini incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
formu sorulari igerik bakimindan konusma becerilerinden konusmanin beden dili, konusma igerigi
ve tutarliligl, hitap etme, empati kurma, konusmanin dokusu ve Oriintiisii boyutlar1 gozetilerek
hazirlanmistir.

Bu boyutlar belirlenirken ilgili alan literatiirleri taranarak Dicle Universitesinden {i¢ alan
uzmaninin goriisii ve destegi alinmistir. Formda beden dili hitap giicii ve empati kurma ile ilgili iki
soru, etkili konusmanin dokusu, igerigi ve ders basarisi etkisi tizerine iki soru olmak tizere toplam
dort soru yer almaktadir. Form hazirlanirken sosyal bilgiler ve egitim alan uzmanlarindan goriis
almmistir. Daha sonra form dort ogrenci tlizerinde pilot uygulama amaciyla denemis ve son
diizeltmeler yapilarak kullanilacak duruma evrilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Goriismeden elde edilen sonuglar nitel arastirma veri analizi tekniklerinden igerik analizi
yardimiyla analiz edilmistir.

Bu nedenle goriisme formlar1 6gretmen adaylarina verilmeden once iliskili ve anlamh
kodlama sistemiyle sorular arasindaki tutarlilik incelenmistir.
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Verilerin analizinde giivenirliligi hesaplamak icgin arastirmada wulasilan kurumsal
kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek i¢in arastirmacilarin kodlar1 ve kod kategorileri
karsilagtirilarak sorular arasinda anlamsal biitiinliik ve ortintii karsilastirilmigtir (Giivenirlilik=
Gortis birligi/ goriis birligi+goriis ayriigr) (Miles ve Huberman, 1994).

Bulgular

1) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konusma becerilerini kullanim1 sosyal bilgiler dersini
ne Ol¢iide etkilemektedir?

Ogretmen adaylarinin konugma becerilerinin sosyal bilgiler dersini etkilemesi konusunda
adaylarin bir ¢cogu bir sosyal bilgiler 6gretmeninin derste etkili ve anlagilir konugsmasinin 6grenciler
tizerinde olumlu etki birakabilecegine dair goriis bildirmiglerdir.

O1- Sosyal bilgiler dersinin anlasilirli1 ve 6grencilerin derse olan ilgisini ¢eker.

O2- Sosyal bilgiler sézel bir ders oldugu igin 6gretmenin konusma becerisi 6grenci ve ders
basarisi tizerinde etkilidir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diksiyonlarmin ve akic bir dil kullanmalarinin 6grencileri
derse karg1 daha istekli ve 6grenmeye hazir hale getirecegi belirtilmistir.

O3- Etki 6lciisii biiyiiktiir. Ogretmenin diksiyonu kullandig1 dil 6grenci {izerinde etki birakar.
O6- Konusma becerisi ve hitap giicii yiiksek olan gretmen daha rahat dgretir.

Sosyal bilgiler dersinin 6gretmen merkezli oldugu bu nedene konusmaya dayali etkinliklerin
ancak dogru ctimle kuran, kendini iyi ifade edebilen 6gretmenler sayesinde kazanimlarin tam ve
dogru bir sekilde amacina ulasabilecegi belirtilmistir.

O7- Sosyal bilgiler konusmaya dayali bir derstir, dogru ciimle kuran &gretmen etkili ve
basarili bir 6gretmendir.

O9- Giizel ve etkili konusan O0gretmen dersin kazanimlarina daha etkili ve hizli ulagmis olur.

2) Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin dilsel becerileri beden dili kullanimi ve hitap
giicleri ders basarisini nasil etkilemektedir? Neden?

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin dilsel becerilerinin beden dili kullanimlarimin ve hitap
giiclerinin sosyal bilgiler dersinde ders basarisini olumlu yonde etkiledigi konunda gortis bildiren
ogretmen adaylar1 hitap giicii etkili 6gretmenlerin smifta 6rnek ve lider bir pozisyona getirdigi
belirtilmistir.

O1- Hitap giicii etkili 6gretmen sinifi yéntem ve smiftaki 8grencilere 6rnek olan liderdir, bu
yoniiyle 6gretmenin beden dilini kullanmas: ve dilsel becerileri etkili olur.

O2- Ogretmenler sinifta rol modeldir. Beden dili ve hitap diizeyi etkili olan 6gretmen derste
dikkat ceker ve basar1 saglar.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin hitap giiglerinin zayif olmasi durumunda dersin
anlagirliginin ve basarisinin diisecegi konusunda goriis bildiren adaylar 6gretmenlerde hitap
giictiniin yiiksek olmasinin beden dili ve dilsel becerilerin toplaminin sonucu oldugunu
belirtmislerdir.
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O4- Ogretmenin diliyle beden dilinin uyumlu olmasi gerekir. Hitap giicii zayif olan
O0gretmen zaten sosyal bilgiler dersini anlatamaz.

O6- Derste dgrenciyi motive eder, §grencinin 6grenmesi kolaylagir.
O10- hitap giicii ve beden dili dersin kazanimlarina ulagilmasini kolaylagtirir.

Ayrica sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar dogrultusunda beden dilinin
Oonemine vurgu yapmiglardir. Beden dilinin O6gretmenin hitap ettigi kitlenin basarismna ve
motivasyonuna etki etti§ine dair goriis bildirmislerdir.

Beden dili ve etkili konusma becerilerinin simif ortaminda 6gretmenin dersin anlasilirligina
katki sunacag belirtilmistir.

3) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derste iletisimde bulunduklar1 6grencilere kars1 empati
kurma kabiliyetleri ders basarisini etkiler mi? Aciklayiniz.

Empati kurabilme kabiliyetine sahip sosyal bilgiler 6gretmeninin iletisimde bulundugu
ogrenci kitlesinin basarisini etkileyebildigi ve bunun sadece sosyal bilgiler dersinde degil tiim
derslerde olmasi gerektigini belirten adaylar empati kurmanin 6grenci ve 6gretmen arasindaki bag:
kuvvetlendirdigini belirtilmiglerdir.

O1- Etkiler. Ciinkii her §gretmen kendini zaman zaman &grencinin yerine koyup dersi ona
gore anlatmalidir.

O2- Empati kurmak iletisimi giiglendirir ve bu sekilde 6grenciyi derse baglayarak basaril
olmasmni saglar.

O3- Evet etkiler; eger dgrenci 6gretmenin kendisini anladigmi diisiiniirse olumlu tutum
gelistirir. Derse ve 6gretmene giiveni artar.

Empati kurabilen bir 6gretmenin 6grenci diizeyine inebildigi, onlar1 anladig igin ders
basarisini arttirdig: belirtilmistir.

O6- Evet, etkiler. Ogrenciyle empati kuran 6gretmen, dgrencinin seviyesine iner.

0O8- Ogrencinin ders basarismin olumlu yénde gelismesi igin §gretmenin empati kurmasi ve
ogrenciyi anlamasi lazimdir.

O9-Empati kurabilirse dgrenciye daha iyi anlatabilir, onun seviyesine iner ve ona gore
davranur.

Verilen cevaplar dahilinde empati kurmanin dilsel becerileri ve s6zel anlatim1 olumlu yonde
etkiledigi belirtilmistir. Ogretmenlerin empati kurabilme becerilerinin dgrencileri anlama, onlara
uygun climlelerle duygularina hitap etmelerinin saglama konusunda etkilidir.

4) Okul deneyimi staj derslerinizde sosyal bilgiler o6gretmenlerinin konusma
becerilerinin ders basaris1 ve 6grenci iizerinde etkisi var midir?

Okul deneyimi staj dersinde sosyal bilgiler dersinin canli tanug1 olan 6gretmen adaylar: smif
ici etkilesime gegebildikleri ve Ogretmenlik deneyimi yasayabilecekleri ortamlara sahip
olmuslardir.Ayrica okul deneyimi staj dersleri sayesinde deneyimli bir 6gretmenin ornek ders
anlattmmi dinleyip rol model saglamalarinda etkili bir etkinlik ortami saglanir.Sosyal bilgiler
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ogretmenlerinin konusma becerilerinin ders basarisi tizerinde etkilerinin olup olmadig1 konusunda
olumlu goriis bildiren 6gretmen adaylar etkili konusma becerilerini 6grencileri giidiilendirdigi ve
etkiledigini belirtmislerdir.

O3- Evet vardir. Gézlemledigim kadariyla dgretmenin dgrencilerle diyaloglar kurmast
ogrenciler daha aktif hale getirip derse daha ilgili olmalarmni saglanmaktadir.

O5- Etkisi vardir, grenciyi giidiilenmekte ve etkilemektedir.

Etkili konusma becerisine sahip Ogretmeni Ogrencilerle olumlu diyaloglar kurmasi
ogrencinin dersle olan bagini giiclendirdigi ve basariy1 arttirdigy belirtilmistir.

02- Ogretmenin smiftaki konusma tarzi Ogrencinin derse bagmni arttirir, 6gretmenin
konusmasi 6grencilerin tizerinde derse karsi olumlu etki birakir.

O6- Etkisi mutlaka vardir, ¢linkii 6grencilerin anladigi dilde ve onlarin kavrayabilecegi
kavramlarla konusan 6gretmen dersin daha anlasilir ve keyifli ge¢mesini saglar.

O8- Ben oldugunu diisiiniiyorum, kendini iyi ifade edebilen 8gretmenler 8grenciler {izerinde
daha etkili olmaktadir.

Ogretmenin sozel dil becerilerini olumlu ydnde ve etkili kullanmasmin 8grencileri derste
aktif hale getirdigini ve Ogretmenlerle Ogrencilerin frekanslarmin birbirlerini yakalamasina
yardimci olacagi belirtilmistir.

O4- Biiyiik bir etkisi vardir, 6grenme ortamini 6grenci psikolojisini anlayarak deneyim
kazanmus bir 6gretmen etkin konusma kabiliyetiyle dersi yonlendirir.

O7- Kesinlikle vardir, konusma becerisi yiiksek olan 6gretmen dersi daha etkili ve giizel
gecirmektedir.

Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda kendini iyi ifade etme ve sozel dil becerilerinin
etkili kullanilmasinin ders basarisini arttirdig1 yontinde goriisler agirhiktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenligi 4. Smuf O6grencilerinin okul deneyimi staj
okullarindaki sosyal bilgiler 0gretmenlerinin konusma becerilerinin sosyal bilgiler dersindeki
etkisine yonelik gortislerinin belirlenmesi amaciyla standartlastirilmis agik uglu goriisme
sorularindan olusan form sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinden on 6grenciye uygulanmustir.

Arastirmanin genel amaci gergevesinde dort alt amaca uygun dort soru hazirlanmistir.

Sosyal bilgiler O0gretmenligi dordiincii simifinda okuyan Ogrencilerin etkili konusma
becerilerinin beden dili boyutuyla ilgili olarak sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin jest ve mimik
hareketlerini kullanmasinin etkililigini ve hitap giiclinii etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin beden diliyle konusmalarinin tutarli olmasi gerektigi vurgulanmis ve hitap
glcii yiliksek Ogretmenlerin Ogrencileri derse karst motive ettiklerini gozlemlediklerini dile
getirmislerdir.
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Duygu ve diisiincelerimizin sozle ifade edilisi esnasinda vurgu tonlama, artikiilasyon,
diksiyon kurallarmin da yerinde, dogru olarak uygulanmasi konusmanin etkinligi- anlasilirhig:
acisindan dnemli faktorler arasindadir (Ozgimen, 2008).

Sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin etkili konugsma ve konugsmanin igeriginin
tam ve dogru belirlenmesi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarin ise olumlu ve etkin bir 6gretmenin
sahip oldugu 6zelliklerin zaten bu davranig: gerektirdigine yoneliktir.

Ogrenciyi merkeze almama, yetkin olmama, gereksiz konulardan konusma, kitaba bagllik,

.....

hakim olma gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Sosyal bilgiler dersinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konugsmanin dokusu, oriintiisii ve
empati kurarak 0grenci seviyesine inebilmeleri konusunda ise, 0gretmenlerin akici ve canli bir

uslupla dersi anlatmalar: gerektigini dile getirmislerdir.

Ayrica empati kurabilen oOgretmenlerin Ogrencilerine seviyelerine inebildiklerini ve
ogrencilerin duygu ve diistincelerine hitap edebildiklerini dile getirilmistir.

Ogretmenlerin derste konusma becerilerinin ders basarisi tizerinde etkisine yonelik olarak
aday 6gretmenlerin tamami olumlu tutum icerisinde olup etkin konusma becerilerinin 6grencinin
motivasyonunu etkilendigini ve derse karsi ilgili bir birey olmalarin sagladigini aktarmistir.

Oneriler

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin etkin konugma becerilerine sahip akici ve yetkin
usluplu olmalar1 ders basarisini ve 6grencinin ders algisini etkilediginden hizmetigi kurslar yoluyla
ogretmen niteligi arttirilabilir.

2. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ders oncesi hazirlik yaparak dersin islenisi,
planlamasi ve aktarilmasina doniik 6n hazirlik yapmalidir.

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sorumluluk c¢ergevesinde etkili konusma
yapabilen bireyler olmak igin farkindalik yaratilabilir.

4. Sosyal bilgiler dersinde 0gretmenin rol model oldugu unutulmamali ve 6gretmen
faktoriiniin derse karsi ilgi ve motivasyon tizerindeki etkisi gozetilerek etkinlikler hazirlanmalidir.

5. Sosyal bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde hitabet drama ve okul deneyimi
derslerinde etkili konusma becerilerine yonelik etkinlikler arttirilmalidir.
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Examination of Pre-Service Social Studies Teachers’ Views on
the Use of Speaking Skills by Social Studies Teachers -
Konusma Becerilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Tarafindan
Kullanimina Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Goriislerinin Incelenmesi

Introduction

Language, which constantly develops and strengthens as a social being, is a basic human
asset that we use in every aspect of our lives. Language used effectively brings about an effective
communication process. This allows us to be an active individual in our environment. Speaking is
the most natural and frequently used linguistic ability.

Speech, which constitutes the direction of linguistic communication that individuals
establish with other people, is an exchange of emotions and thoughts.

Tutar and Yilmaz, who define linguistic communication as 'the process of producing
information and giving meaning to emotional thoughts', consider communication as giving meaning
to the external world that people visualize in their minds and reflecting their emotional thoughts to
the external world.

In verbal communication, individuals can support their speaking skills with skills such as
gestures, facial expressions, body posture and address power, 'tone of voice, effective speaking', and
can easily convey the basic message of their feelings and thoughts to the other person by
transforming it into a meaningful message.
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Regarding the 'communication skill', which is one of the basic skills in the social studies
curriculum, goals and achievements such as effective communication, effective use of voice tone and
body language, prepared speech, and evaluation of one's own speech are included.

In order to realize these gains, social studies teachers must first have the equipment and skills
to realize these gains.

Backlund (1985), explaining that SCA (Speech and Communication Community) was
prepared for secondary school students for speaking, understanding and listening skills, stated that
students, as social beings, are in communication and interaction with their school, home and social
environment at all times, and that school life enables students to learn through systematic learning.
He mentioned that it prepared him for life. In addition to the knowledge that students acquire
through systematic acquisitions at school, the people they see as role models are their teachers.

Teachers' characteristics such as effective speaking, verbal skills and effective use of
expressions will set an important example for students. Therefore, the opinions of social studies
teacher candidates regarding the usability of speaking skills by social studies teachers were
examined.

For this purpose, an attempt was made to find answers to the following questions.

1. What are the opinions of fourth grade social studies teacher candidates regarding their
teachers' speaking skills, body language and empathy skills in the social studies course?

2. What are the opinions of social studies teacher candidates about the content dimension of
speaking and skills in the social studies course, and the texture and pattern of effective speaking?

Method

This study was designed according to a qualitative method in order to determine the
opinions of senior social studies teaching students about their teaching practices and the speaking
skills of social studies teachers in internship schools. It consisted of ten fourth-grade students who
continue their education in the 2022-2023 academic year in the Department of Social Studies
Teaching at Dicle University Faculty of Education. 6 of the social studies teacher candidates who
constitute the population of the research are men and 4 are women. All candidates are students who
are continuing their education and can graduate.

Easily accessible case sampling, one of the purposeful sampling methods, was used in the
research. In easily accessible situation sampling, a situation that is close and easy to reach is selected
by the researcher to ensure speed and practicality. The cost of this method is more economical in
terms of time and expenses (Yildirim and Simsek, 2008).

The social studies teacher candidates in the research group were randomly formed in an
unbiased manner. The data in this study was obtained using the semi-structured interview
technique, one of the qualitative research methods. A standardized semi-structured interview form
consisting of open-ended interview questions was used in the research.

In the research, in order to examine the views of social studies teacher candidates on the use
of speaking skills by social studies teachers in the social studies course in the practice schools they
attended during their senior year, semi-structured interview form questions were asked in terms of
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content, from speaking skills to body language, speech content and consistency, addressing,
empathy, speaking skills. It was prepared by considering the texture and pattern dimensions of the
speech.

While determining these dimensions, the relevant field literature was scanned and the
opinions and support of three field experts from Dicle University were obtained. The form includes
a total of four questions: two questions about body language, eloquence and empathy, and two
questions about the texture and content of effective speech and its effect on course success. While
preparing the form, opinions were taken from experts in the field of social studies and education.
Later, the form was tested on four students for pilot application and after final corrections were
made, it evolved into a usable form.

The results obtained from the interview were analyzed with the help of content analysis, one
of the qualitative research data analysis techniques.

For this reason, before the interview forms were given to the teacher candidates, the
consistency between the questions was examined with a relevant and meaningful coding system.

Findings

Regarding the impact of teacher candidates' speaking skills on the social studies course, most
of the candidates expressed their opinion that a social studies teacher's effective and understandable
speaking during the course could have a positive impact on the students. It has been stated that
social studies teachers' diction and use of fluent language will make students more enthusiastic
about the lesson and ready to learn. It has been stated that the social studies course is teacher-
centered, and that speech-based activities can only achieve their goals fully and accurately thanks to
teachers who can make correct sentences and express themselves well.

Pre-service teachers stated that social studies teachers' linguistic skills, use of body language,
and their power of address positively affect course success in the social studies course. It was stated
that teachers with effective speaking power put them in an exemplary and leading position in the
classroom. If social studies teachers' speaking power is weak, the clarity and success of the lesson
will decrease. Candidates who expressed their opinions on the subject stated that the high speaking
power of teachers is the result of the sum of body language and linguistic skills. They expressed
their opinion that body language affects the success and motivation of the audience the teacher
addresses. It has been stated that body language and effective speaking skills will contribute to the
understanding of the teacher's lesson in the classroom environment.

Candidates stated that a social studies teacher who has the ability to empathize can affect the
success of the student body he/she communicates with, and that this should be the case not only in
the social studies course but in all courses, and that empathy strengthens the bond between the
student and the teacher. It has been stated that empathy positively affects linguistic skills and verbal
expression. Teachers' empathy skills are effective in understanding students and enabling them to
appeal to their emotions with appropriate sentences.

In the school experience internship course, teacher candidates, who were live witnesses of
the social studies course, had environments where they could interact in the classroom and have
teaching experience. In addition, thanks to school experience internship courses, an effective activity
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environment is provided for them to listen to an experienced teacher's sample lesson and provide a
role model.

Teacher candidates who expressed positive opinions about whether the speaking skills of
social studies teachers have an impact on course success stated that effective speaking skills motivate
and affect students. It has been stated that the teacher's positive and effective use of verbal language
skills makes students active in the lesson and will help teachers and students catch up with each
other's frequencies.

Discussion and Conclusion

They stated that the effective speaking skills of the fourth-year social studies teaching
students, regarding the body language dimension, affected the effectiveness and eloquence of the
teachers' use of gestures and facial movements in the social studies course. It was emphasized that
teachers' body language should be consistent in their speech, and they observed that teachers with
high eloquence motivate students towards the lesson.

They emphasized that the teacher should not focus on the student, be incompetent, talk about
unnecessary topics, stick to the book, or give direct explanations, and that the teacher should have
characteristics such as being able to address the level, effective expression, and mastering the field.

They stated that social studies teachers should explain the lesson in a fluent and lively style
in order to be able to get down to the student level by establishing empathy and the texture and
pattern of the speech in the social studies lesson. It was also stated that teachers who can empathize
can get down to the students' level and appeal to their students' feelings and thoughts.

Regarding the effect of teachers' speaking skills in class on course success, all candidate
teachers have a positive attitude and stated that effective speaking skills affect the student's
motivation and enable them to be interested in the course.

Recommedations

1. Since social studies teachers' ability to speak effectively, have a fluent and competent style,
affects course success and the student's perception of the course, teacher qualifications can be
increased through in-service courses.

2. Social studies teachers should make preliminary preparations for the teaching, planning
and delivery of the lesson by making preparations before the lesson.

3. Awareness can be created for social studies teacher candidates to become individuals who
can speak effectively within the framework of responsibility.

4. It should not be forgotten that the teacher is a role model in the social studies course, and
activities should be prepared by taking into account the effect of the teacher factor on interest and
motivation in the course.

5. Activities for effective speaking skills should be increased in oratory, drama and school
experience courses in social studies teaching departments.
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Ozet

Bu arastirmada sosyal bilgiler egitiminde ¢evrim i¢i harita kullaniminin 6grencilerin mekani algilama
becerisi tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Karma sirali agimlayici desen ile yiiriitiilen arastirmanin katihmer
grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi araciligiyla olusturulmustur. Arastirmanin katilimc: grubunda
Agn il sinirlan igerisinde yer alan iki ortaokulun altinci siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 73
Ogrenci yer almistir. Arastirmanin verileri sirali acimlayici karma desenin dogasma uygun olarak iki
asamada toplanmistir. Ilk asamada Mekani Algilama Basari Testi aracihiiyla istatistiksel veriler
toplanmustir. Tkinci asamada ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla nitel veriler toplanmustir. Istatistiksel verilerin ¢oziimlenmesinde parametrik testlerden
bagimsiz 6rneklemler igin t testi, nitel verilerin ¢dziimlenmesinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistur.
Arastirma sonunda ¢evrim i¢i harita kullanan 6grenciler ile ¢evrim i¢i harita kullanmayan 6grencilerin
mekan: algilama beceri diizeyleri arasinda anlaml: farklilik olmadig: belirlenmistir. Arastirmada ayrica
Ogrencilerin ¢evrim i¢i haritalarin dersleri kolaylastirici bir 6zelligi oldugunu, ¢evrim i¢i haritalarin
akademik basarilari tizerinde olumlu etkisi oldugunu ve ¢evrim ici haritalarin derslerin eglenceli ge¢mesini
sagladig1 yoniinde goriise sahip olduklari belirlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar kapsaminda gesitli
Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, cevrim i¢i harita, mekani algilama becerisi.

Abstract

This study investigated the effect of using online maps in social studies course on students' spatial
perception skills. The participant group of the study, which was conducted with a mixed sequential
exploratory design, was formed through the convenience sampling method. The participant group of the
study included a total of 73 students studying in the 6th grades of two secondary schools located in Agr1
province. The data were collected in two stages in accordance with the nature of the sequential exploratory
mixed design. In the first stage, statistical data were collected through the Spatial Perception Achievement
Test. In the second stage, qualitative data were collected through a semi-structured interview form
developed by the researchers. The t-test for independent samples, one of the parametric tests, was used to
analyze the statistical data, and the descriptive analysis technique was used to analyze the qualitative data.
At the end of the study, it was determined that there was no significant difference between the spatial
perception skill levels of students who used online maps and students who did not use online maps. In the
study, it was also determined that students thought that online maps facilitated the lessons, online maps
had a positive effect on students' academic achievement and online maps made the lessons enjoyable.
Various recommendations have been developed within the scope of the results obtained in the study.

Keywords: Social studies course, online map, spatial perception skill.
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Giris
Sosyal bilgiler, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilere giinliik yasama iligkin bilgi,
beceri ve deger kazandirip etkili vatandagslar olarak yetismelerini amaglayan bir derstir (Barr, Barth
ve Shermis, 1977). Sosyal bilgilerin s6z konusu amacmin gerceklesmesi, sosyal bilgiler dersine ait
icerigin 6grenciler tarafindan kalic1 bigcimde 6grenilmesi ile olanaklidir (Dynneson ve Gross, 1999).
Bu kapsamda sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin kalic1 6grenmeler gerceklestirmesi dnemlidir.
Ogrencilerin kalici 6grenmeler gergeklestirmesi ise etkili egitim siireglerinin tasarlanmasi ile
miimkiin olabilmektedir (Savage ve Armstrong, 1996). Bir baska deyisle egitim siireglerinde uygun
ara¢ gere¢ ve etkinliklerin kullanilmasiyla miimkiin olabilmektedir. Egitimde kullarulan arac
gerecler, 6gretmenin hedef davraniglar1 kazandirirken kullandig1 ve 6gretmene oldukga kolaylik
saglayan onemli materyallerdir (Erden, 2005).

21. ylizyillda teknoloji alaninda yasanan gelismeler toplumsal yasami bir¢ok agidan
etkilemistir. Gelismelerin yasandig1 alanlardan biri egitim olmustur (Zirkle, 2003). Egitim alaninda
yasanan teknolojik gelismeler 6gretmenlerin gesitli yontem ve tekniklere yonelmesini saglamistir.
Gegmiste tebesir, karatahta, harita, kiire kullanimi ile karsilanan ders i¢i materyal gereksinimi
giiniimiizde yerini akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar ve hatta tablet bilgisayarlara birakmigtir
(Merg, 2017). Teknolojik egitim materyallerinin kullanilmasi 6grenme siirecini zevkli bir hale
getirmektedir. Ogrenci merkezli bir §¢renme ortami olusturarak temel becerilerin kazandirilmasini
saglamaktadir (Ocal, 2007). Sosyal bilgiler dersi agisindan diisiiniildiigtinde egitim siirecinde
kullanilan teknolojik araglardan biri ¢evrim igi haritadir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan iki boyutlu gorseller ve haritalarla bilginin alicis
olan 6grenciye bu sekilde aktarilmasi yerine internet baglantili bilgisayarlar araciligiyla ti¢ boyutlu
ortamlarda Ogrencilerin arastirarak ve kesfederek Ogrenmesi, mekansal diistinme becerisinin
gelistirilmesinde daha etkili olacaktir (Keskin, 2018).

Cevrim i¢i harita, diinya yoriingesinde bulunan goézlem uydular: aracihiiyla elde edilen
gorsel ve dijital verilerin, yazillm firmalarinin hazirladig1 web sayfalari aracilig ile teknolojik
ortamlara aktarilmasi, basili haritalara nispeten daha giincel igerige sahip olan ve bu igerigin iki ya
da ti¢ boyutlu olarak sunulabildigi elektronik harita olarak tanimlanabilir (Taguchi, Koide ve
Yoshimura, 2019). Bu sebeple ¢evirim i¢i haritalar mevcut bilgilerin giincel bir sekilde
aktarilmasinda oldukg¢a 6nemli bir konuma sahiptir (Hu ve Dai, 2013). Sosyal bilgiler ders kitabinda
yer alan cografya ve tarih konular1 kapsaminda harita ve atlas gibi gereclerden yararlanilmasi
ogrenci i¢in 6nem arz etmektedir. Teknolojinin gelismesiyle beraber internet ortaminda yer alan
cevirim i¢i haritalarin kullanilmasi sosyal bilgiler dersinin ilgili kapsamdaki egitimini
kolaylagtirmaktadir. Nitekim akilli tahtalarm okullarda yer almasiyla beraber gevirim i¢i haritalarin
kullanimi kolaylagmistir. Sosyal bilgiler egitiminde ¢evrim i¢i haritalarin kullanilmas1 6grencilere
bir¢ok beceriyle birlikte mekani algilama becerisini kazandirmaktadir. Mekani algilama becerisi, en
basit ifadeyle bireyin igerisinde bulundugu fiziki alanin niteliklerinin farkinda olmasi bigiminde
ifade edilebilir.

llgili alanyazin incelendiginde; sosyal bilgiler egitiminde cevrim ici harita kullanimiyla ilgili
bir ¢alismaya (Yesiltas ve Pehlivan, 2015) sosyal bilgiler egitiminde mekan algilama becerisi konulu
(Safi, 2010; Aktiirk, 2012; Merg, 2017; Ablak ve Aksoy, 2018; Baduroglu, 2018; Aydogan ve Karabag,
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2020) cok sayida arastirmaya rastlanmustir. Sosyal bilgiler dersinde ¢evrim ici haritalarin
ogrencilerin mekan1 algilama becerisine etkisini arastiran herhangi bir c¢alismaya ise
rastlanmamuistir. 56z konusu durum alanyazin agisindan bir eksiklik olarak kabul edilmis ve sosyal
bilgiler dersinde ¢evrim i¢i haritalarmn 6grencilerin mekani algilama becerisine etkisini irdeleyen bu
arastirmanin yapilmasina karar verilmistir. Arastirmanin sosyal bilgiler dersinde ¢evrim igi harita
kullanmanin énemine dikkat ¢ekecegi ve benzer arastirmalar yapan arastirmacilara yol gostererek
alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmada sosyal bilgiler egitiminde ¢evrimigi harita etkinliginin 6grencilerin mekani
algilama becerisi tizerindeki etkisinin irdelenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda ¢evrimigi harita
etkinligi kullanan bir okul ile gevrimici harita etkinligi kullanmayan bir okuldaki 6grencilerin
mekani algilama beceri diizeyleri karsilastirilmistir. Ayni zamanda ¢evrimigi harita kullanan okulda
Ogrenim goren Ogrencilerin goriisiilerek cevirim ici haritalarin mekani algilama becerisini nasil
etkiledigine yonelik goriigleri alinmustir.

Amag

Sosyal bilgiler dersinde ¢evrimigi harita etkinliginin 6grencilerin mekani algilama becerisi
tizerindeki etkisinin irdelendigi bu arastirmada bir hipotez kurulup test edilmis ve bir soru
sorulmustur. S6z konusu hipotez ve soru soyledir:

e Hau: Sosyal bilgiler dersinde cevrimigi harita etkinligi kullanan 6grenciler ile kullanmayan
ogrencilerin mekani algilama beceri diizeyleri arasinda g¢evrimigi harita kullanan 6grenciler
lehine anlamli fark vardir.

e Soru: Cevrimigi harita kullanan okulda 6grenim goren 6grencilerin goriisiilerek ¢evirim igi
haritalarin mekani algilama becerisini nasil etkiledigine yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada karma arastirma yontemi kullamilmistir. Karma arastirma yontemi,
istatistiksel ve niteliksel verilerin toplanip ¢oziimlendigi arastirmalara iliskin bir yontemdir. Karma
yontemde amag, arastirma sorusunu daha detayl bir sekilde irdelemek ve bunu yapmak igin de
hem nitel hem nicel boyutlar1 bir arada kullanmaktir (Creswell ve Plano-Clark, 2017). Bu
arastirmada karma arastirma yonteminin kullamilmasinin nedeni, arastirma siirecinde hem
istatistiksel hem de niteliksel verilerin toplanip ¢dziimlenmis olmasidir.

Desen

Arastirmada karma sirali agimlayici desen kullanilmistir. Sirali agimlayici desende oncelikli
olarak istatistiksel veriler toplanip ¢oziimlenmekte ve ardindan niteliksel veriler toplanip
¢oztimlenmektedir. Sirali agimlayic desen, istatistiksel bulgularin nitel bulgular kagsaminda
derinlikli bir sekilde irdelenip kullanildig1 arastirmalarda ise kosulmaktadir (Creswell ve Plano-
Clark, 2017). Bu arastirmada sirali agimlayict karma desenin kullanilmasinin nedeni, aragtirmada ilk
olarak nicel verilerin toplanmis ¢6ziimlenmis olmasi, ardindan nitel verilerin toplanip nicel
bulgularin desteklenmesi amaciyla kullanilmis olmasidir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcr grubu, Agri il smrlar igerisinde yer alan iki ortaokulun 6.
smiflarinda dgrenim gérmekte olan dgrencilerden olusmaktadir. Orneklem segiminde kolay
ulagilabilir 6rnekleme tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, zaman ve enerji bakimindan
siirhiliklarindan dolayr arastirmacinin en uygun Orneklem grubuyla calismasma yoneliktir
(Buiytikoztiirk vd., 2020). Bu arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemini kullanilmasimin
nedeni, arastirmacilarin zaman problemi yasamis olmasidir. Bu kapsamda katilimecr grup,
aragtirmacilardan birinin gorev yaptig1 ilgedeki okullarda Ogrenim goren Ogrencilerle
olusturulmustur. Katiimei gruba iliskin bilgiler, Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimc: gruba yonelik bilgiler

Sosyal bilgiler dersinde ¢evirim i¢i harita Sosyal bilgiler dersinde cevirim ici harita
Cinsiyet kullanan grup kullanmayan grup
Kiz 21 21
Erkek 16 15
Toplam 37 36

Tablo 1’ de goriildiigii tizere arastirmada sosyal bilgiler dersinde gevirim i¢i harita kullanan
ve gevirim i¢i harita kullanmayan iki grup bulunmaktadir. Bu ¢alismada gevirim igi harita kullanan
okulda 21'i kiz, 16’s1 erkek olmak tiizere toplam 37 oOgrenci yer aliyorken; cevirim i¢i harita
kullanmayan okulda 21’1 kiz, 15’1 erkek olmak {izere toplam 36 6grenci bulunmaktadir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplandig1 grupta 10 géniillii 5grenci yer almigtir. Ogrencilerin
isimleri etik ilkeler dogrultusunda gizlenmistir. Ogrenciler aragtirmada O1, O2, O3... seklinde
kodlanarak yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda Merg¢ (2017)'nin gelistirdigi Mekan1 Algilama
Basar1 Testi (MABT) kullanilmistir. MABT, toplam 19 maddeden olusmaktadir. MABT nin bu
aragtirma agisindan uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha katsayisinin a=76 seklinde ¢ikmasi itibartyla MABT'nin bu
arastirmada kullanilmaya uygun olduguna karar verilmistir. MABT ile iki farkli ortaokulun iki 6.
smifinda 6grenim goren toplam 73 6grenciden nicel veri toplanmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis gortisme formu
kullanilmistir. Formda yer alan goriisme sorularina nitel arastirmalarda yetkin 4 uzmanin goriisleri
alinarak son hali verilmistir. Cevrim ici harita kullanan gruptaki 6grencilerden goniillii olanlarla
gortistilmiistiir. 10 6grenci gorlismeye goniillii olmustur. Gortisme formu EK1’de verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin istatiksel verilerinin ¢éziimlenmesi i¢in hangi islemlerin yapilacagina karar
vermek i¢in verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Ayrica elde edilen verilerin
normal dagilip dagilmadigini tespit etmek amaciyla Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi yapilmistir.
Bu testin kullanilmasimin amaci katilimcr grubu 35 katiimcidan fazla olmasidir. 35 kisiden fazla
katillmcimin - yer aldig1 calismalarin  normallik  dagiliminda Kolmogorov-Smirnov  testi
Onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2019). Verilerin ¢oziimlenmsinde kullanilacak testin
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belirlenmesi i¢in ayrica Levene istatistigi yapilarak verilerin homojen dagilip dagilmadig: kontrol
edilmistir. Istatistiksel verilerin garpiklik ve basiklik degerleri ile K-S testinin sonuglari, Tablo 2’de,
Levene istatistigi sonuglar1 ise Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 2. Carpiklik, basiklik ve Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar:

Cevrim i¢i harita kullanan Cevrim i¢i harita kullanmayan
Carpiklik Basiklik K-S Carpiklik Basiklik K-S
Carpiklik Std. hata Basiklik Std. hata Carpiklik  Std. hata Basikhik Carpikhik
077 078
516 .388 -.679 759 -.037 393 -1.373 768

Tablo 2’de goriildiigii tizere gcevrim ici harita kullanan grup ile ¢evrim i¢i harita kullanmayan
gruptaki 6grencilerden toplanan verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile 1.5 arasinda ve K-S
testi sonucunda p degeri, .05'ten biiyiik (Tabachnick ve Fidell, 2019) ¢ikmistir. Ulasilan sonuglar
itibariyla verilerin normal dagilhm gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 3. Levene istatistigi sonuclar

Levene Istatistigi Sd1 Sd2 p

1.387 1 71 214

Tablo 3'te goriildiigii lizere arastirmanin istatistiksel verilerine uygulanan Levene testi
sonucunda p degeri .214 seklinde ¢itkmugtir. p degerinin .05"ten biiyiik (Tabachnick ve Fidell, 2019)
¢ikmis olmasina bagh olarak verilerin homojen dagildiklar: belirlenmistir.

Aragtirmanin istatistiksel verilerinin carpiklik, basiklik ve K-S degerleri ile Levene istatistigi
degerleri kapsaminda verilerin ¢oziimlenmesinde parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler igin
t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel analiz,
verilerin 6nceden belirlenmis temalar kapsaminda ¢oziimlendigi arastirmalarda kullanilmaktadir
(Creswell ve Poth, 2018). Bu arastirmada betimsel analiz tekniginin kullanilmasinin nedeni,
temalarin goriisme formundaki sorular esas alinarak tasarlanmis olmasidir.

Arastirma Etik izinleri

Bu calismada "Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi"
kapsaminda uyulmas: gereken tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen islemlerin hicbiri
yapilmamuistir.

Etik Kurul izin Bilgisi:

Etik degerlendirmeyi yapan komitenin adi = Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Bilimsel
Aragtirmalar Etik Kurulu

Etik inceleme kararinin tarihi= 01.12.2022

Etik degerlendirme belgesi yayin numarasi= 300
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Bulgular

Arastirmada ulasilan bulgular iki baslikta sunulmustur. S6z konusu basgliklar, “sosyal
bilgiler dersinde ¢evrim i¢i harita kullaniminin mekan algilama becerisine etkisi ile ilgili bulgular”
ve “sosyal bilgiler dersinde cevrim i¢i harita kullanimmin mekan algilama becerisine etkisine
yonelik 6grenci goriisleri ile ilgili bulgular’” seklindedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Cevrim I¢i Harita Kullanimmin Mekani Algilama

Becerisine Etkisi ile Tlgili Bulgular

Cevrim i¢i harita kullanan ve ¢evrim ici harita kullanmayan okullarda egitim goren
ogrencilerin mekani algilama becerisi arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin
bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Bagumsiz drneklemler icin t testi sonuglar:

Grup n X ss sd T p Fark
Cevrim i¢i harita kullanan 37 1,4189 ,21901 71 1.036 304 -
Cevrim ici harita 36 1,4694 ,19686

kullanmayan

Toplam 73

Tablo 3'te goriildiigii tizere p degerinin .05’ten biiyiik ¢ikmig olmasma bagli olarak gevrim
ici harita kullanan ve gevrim i¢i harita kullanmayan gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadig:
belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Cevrim I¢ci Harita Kullaniminin Mekani Algilama
Becerisine Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri ile Tlgili Bulgular

Gortisme yapilan 6grencilerin birinci soruya verdikleri yanitlar kapsaminda 6grencilerin
¢evrim i¢i haritalar1 yasami ve sosyal bilgiler derslerini kolaylastiric1 araglar oldugunu diistindiikleri
belirlenmistir. Nitekim Ogrencilerden bazilari ¢evrim ig¢i haritalar sayesinde hem yasadiklari
mahalleyi ve sehri hem de daha once hi¢ gormedikleri bolgeleri tamidiklarini belirtmiglerdir.
Omegin konuyla ilgili olarak O7, “Bulundugumuz vyerden daha uzaklari gorebiliyorum, hayatimizi
kolaylastirp kesfedebiliyoruz.” Selinde, O9 ise “Ilgimi cekiyor. Mahallelerin yerini gostermeye yarwyor.
Tammadiimiz yerleri tammamizi saglar.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri yanitlar itibariyla cevrim ici haritalardan genellikle
yeryiiziinde yasam {initesinde faydalandiklarmni saptanmistir. Bu kapsamda O6, “Hocamiz akilli
tahtadan haritalar: aciyor ve bizim ilgimizi cekiyor. Internetten istedigimiz her vyeri gorebiliyoruz.”
ifadelerini kullanirken O9, “Ogretmenimiz yasadigimiz yeri sorup gosteriyor.” ifadelerini kullanmistir.

Ogrencilerin ticiincii soruya verdikleri yanitlardan gevrim ici haritalar1 genellikle akademik
basar1 diizeyini yiikselten araglar olarak gordiikleri bulgusuna ulagilmustir. Nitekim O7, “Bu haritalar
basarwy etkiler. Bulundugumuz yeri oldugumuz yerden daha iyi kavrayip 6greniyoruz. Nerede yasadigimizi
6grenmemizi kolaylastirtyor ciinkii.” demistir. O4 ise “ Basarimizt etkiler. Mesela devimiz var. Yapmak icin
cevrim i¢i harita kullamiriz. Basarimiz artar ve bilgi sahibi oluruz.” demistir. Ancak katilimcilardan O3,
“Ben, cevrim ic¢i haritalarin basarim iizerinde etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Bence etkilemiyor” diyerek
¢evirim i¢i haritalarin akadmeik basari tizerinde etkili olmadigin dile getirmistir.
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Ogrencilerin dérdiincii soruya verdikleri yanitlar, gevrim igi haritalarin dersleri eglenceli
hale getirdigini diisiindiikleri saptamustir. O10, “Bu sanal haritalar derse sevgimi arttiryor, derse daha
duyarly olmamz sagliyor. Mesela ben hig bilmedigim yerleri 6greniyorum.” bi¢iminde ctimleler kurmustur.
O5 ise “Cevrim ici haritalar sayesinde ilgim artar, dersten zevk alirim. Arastirmami, merak etmemi saglar.”
demistir. O7, “Haritalarla islenen dersten zevk alip mutlu olurum. Dersin verimli olmasini saglayip dersin
kolay ve giizel gecmesini saglar ve ilgimi ceker. Bunun sayesinde arastirmaya da merakim artar.” diyerek
sosyal bilgiler dersinde ¢evirim i¢i haritalarin 6grencilerin derse kars1 daha ilgili ve duyarl olmasini
sagladiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin besinci soruya verdikleri yanitlar temelinde sosyal bilgiler dersinde gevirim igi
haritalar1 oyun oynamak amaciyla da kullandiklari belirlenmistir. Ogrencilerden O8, ”Haritada bir
sehir bulma oyunu var ve ben bu oyunu seviyorum.”, O4, “Ogretmenimiz yeryiiziinde yasam ile ilgili akilli
tahtadan bizlere harita iizerinden oyun oynatiyor. Bu bizim ¢ok hosumuza gidiyor.” .evrim igi haritalar
ayni zamanda birer oyun araci olarak gordiiklerini dile getirmislerdir.

Katilima 6grencilerin altinci soruya verdikleri yanitlardan ¢evirim igi haritalarin islevselligi
konusunda ¢ok cesitli goriislere sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ornegin O4, “Simifimizin bir
haritasim ¢izip oyun oynayabiliriz. Harita cizimi ile ilgili oyun olusturabiliriz. lllaki siifimizin degil,
bulundugumuz yer ile de oyun veya bulmaca gibi oyunlar yapabiliriz. Kroki ¢izebiliriz. Isikl1 bir haritada tusa
basip bulundugumuz konumu bulma oyunu da hazirlayabiliriz.” bigimindeki sozleriyle gevrim ici
haritalarin ¢ok gesitli amaclarla kullanilabilecegi yoniinde goriis bildirmistir. O1 ise “Krokilerde,
krokinin yarisini yapip geri kalanin 63rencilerin hayal giicleriyle tamamlamalarini isterdim. Bu da hayal
giicii krokisi oyunu olurdu.” demistir. Bir diger 6grenci olarak O9, “Kagitlarin iistiine harita sekilleri ¢izip
hangisi hatasiz harita oyunu tasarlayabilirdim. Haritay: da siislerdim.” diyerek ¢evirim i¢i haritalarla sinif
igerisinde bir¢ok oyun ve etkinligin tasarlanabilecegini ifade etmistir.

Gontillii 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin; ¢evrim ici
haritalarin yasami ve sosyal bilgiler derslerini kolaylastiric1 araglar oldugunu diistindiikleri, gevrim
i¢i haritalardan genellikle yeryiiziinde yasam {iinitesinde faydalanildigini, ¢evrim i¢i haritalar:
akademik basar1 diizeyini yiikselten araglar olarak gordiikleri, ¢evrim igi haritalarin dersleri
eglenceli hale getirdigini diistindiikleri, cevrim ic¢i haritalar1 sosyal bilgiler dersinde hem dersi
ogrenmek hem de oyun oynamak amaciyla kullandiklari ve gevirim igi haritalarin islevselligi
konusunda ¢ok gesitli goriislere sahip olduklar: belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Sosyal bilgiler dersinde ¢evrim igi harita kullaniminin mekan algilama becerisine etkisinin
irdelendigi bu arastirma, karma sirali agimlayci desen ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin katihima
grubunu Agri il smirlar: igerisinde yer alan biri ¢evrim igi harita kullanan digeri kullanmayan iki
ortaokulun altinci siif 6grencileri yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak MABT ve yar1
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Arastirmada toplanan istatiksel verilerin
¢oziimlenmesinde bagimsiz orneklemler igin t testi, niteliksel verilerin ¢dziimlenmesinde ise
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Coziimlenen verilerden ulasilan bulgular, alanyazindaki
benzer calismalar 1s5181nda tartisilarak aragtirmanin sonuglar: ortaya konmustur.

Arastirmada gevirim igi harita kullanan ile ¢evirim igi harita kullanmayan ortaokullarda
O0grenim goren Ogrencilerin mekan: algilama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlaml fark
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olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelemesinde bu arastirmanin sonuglarinin aksi
yoniinde sonuglara ulasan ¢alismalara rastlanmistir. Ates ve Sunar (2019) yaptiklar1 arastirmada,
Google Haritalar araciligiyla Ivriz Kiiltiirel Peyzaj Alanina yapilan gezinin ziyaretgiler tarafindan
etkileyici bulundugunu ve mekanin tanimlanmasi agisindan etkileyici gortildiigii belirlenmistir.
Yesiltas ve Pehlivan (2015), ¢evrim i¢i haritalarin 6grencilerin akademik basarisinin yani sira mekan
algilama bicimleri tizerinde de etkili oldugunu saptamislardir. Narin (2015), dijital ortamda tiretilen
ve kullanilan haritalarin mekanin algilanmasini kolaylastirdigini ortaya koymustur.

Aragtirmada oOgrencilerin; ¢evrim igi haritalar1 yasami ve sosyal bilgiler derslerini
kolaylastiric1 araglar olarak gordiikleri ve genellikle cografya konularinda cevrim igi haritalar
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda benzer sonuglar elde eden c¢alismalara
rastlanmigtir. Ornegin Unal (2012), sosyal bilgiler dersinde cografi bilgi sistemlerinden biri olan
cevrim igi haritalarin genellikle cografya derslerinde kullanildigini belirlemistir. incekara, Karakuyu
ve Karaburun (2009), cevrim i¢i haritalarin en sik kullanildig1 derslerin ortadgretim cografya dersleri
oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmada 6grencilerin ¢evrim ici haritalar1 akademik bagar1 diizeyini yiikselten ve ayni
zamanda dersleri eglenceli hale getiren araclar olarak gordiikleri saptanmistir. Alanyazin
incelemesinde benzer sonuglara ulagan calismalarla karsilasilmistir. Ornegin Merg (2017)'nin
yapmis oldugu ¢alismada gevirim i¢i haritalarin akademik basar1 diizeyinin yilikselmesinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Merg (2017) ayn1 zamanda ¢evrim igi haritalarin 6grencilerin dersleri
eglenerek Ogrenmesine katki sagladigmi ortaya koymustur. Aktiirk, Yazici ve Bulut (2013)
tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler dersinde animasyon ve djjital harita kullanimimnin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigl ortaya konmustur. Benzer sekilde Unal (2012),
tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler dersinde cografi bilgi sistemlerinin kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilari ve motivasyonlar: iizerindeki etkisi irdelenmis ve cografya bilgi
sistemlerinin akademik basar1 ve derse karsi motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmustir.

Aragstirmada 6grencilerin ¢evrim ici haritalar1 hem dersi 6grenmek hem de oyun oynamak
amaciyla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yesiltas ve Pehlivan (2015), ¢evrim i¢i haritalarm
ogrencilerin akademik basarisina etkisini irdeledikleri ¢alismada gevrim igi haritalarin 6grenciler
agisindan ayni zamanda birer eglence aract oldugunu da ortaya koymuslardir. Artvinli (2009),
cografya 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmanin sonunda 6gretmenlerin dijital haritalar: 6grencilerin
eglenerek 6grenmesine olanak saglayabilecek araglar olarak gordiiklerini saptamistir. Aydogmus
(2010), dijital ortamlarda kullanilan haritalarin 6grencilerin derste eglenmesine ortam sagladiginm
belirlemistir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuclara bagli olarak ¢esitli 6neriler gelistirilmis. S6z konusu 6neriler asagida
stralanmugtir.

¢ Buarastirmada gevrim ici harita kullaniminin mekani algilama becerisini gelistirmede etkili
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. S6z konusu sonucun dogrulanmasi igin farkli bolgelerde
benzer arastirmalar yapilabilir.
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Bu arastirmada ulasilan nicel sonuglarin kontrol edilmesi amaciyla ¢evrim ici haritalarn
mekani algilama becerisi tizerindeki etkisi farkli sinif diizeylerinde irdelenebilir.

Cevrim ici harita kullaniminin 6grencilerin mekani algilama becerisi tizerindeki etkisini
irdeleyen deneysel arastirmalar yapilabilir.

Cevrim i¢i harita kullaniminin 6grencilerin mekani algilama becerisi tizerindeki etkisini
irdeleyen gens katilimci gruplu arastirmalar yapilabilir.
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Notlar
Yazarlarin Katki Orani
Yazar 1: % 40
Yazar 2: % 30
Yazar 3: % 30
Tesekkiir
Aragstirmanin katilimar grubunda yer alan ortaokul 6grencilerine tesekkiir ederiz.
Cikar Catismasi Beyani

Calismanin herhangi bir kurum, kurulus veya sahisla ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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The Effect of Using Online Maps in Social Studies Course on
Spatial Perception Skill - Sosyal Bilgiler Dersinde Cevrim I¢i
Harita Kullaniminin Mekan: Algilama Becerisine Etkisi

Introduction

Online mapping can be defined as the transfer of visual and digital data obtained through
observation satellites in Earth orbit to technological environments through web pages prepared by
software companies, and electronic maps that have more up-to-date content compared to printed
maps and where this content can be presented in two or three dimensions (Taguchi, Koide, &
Yoshimura, 2019). For this reason, online maps have a very important position in conveying current
information in an up-to-date manner (Hu & Dai, 2013). Utilizing materials such as maps and atlases
within the scope of geography and history topics in the social studies textbook is important for
students. With the development of technology, the use of online maps on the internet facilitates the
education of the social studies course in the relevant context. As a matter of fact, the use of online
maps has become easier with the introduction of smart boards in schools. The use of online maps in
social studies education provides students with the spatial perception skill along with many skills.
The spatial perception skill can be expressed in the simplest terms as being aware of the qualities of
the physical space in which the individual is located.

When the related literature was examined; a study on the use of online maps in social studies
education (Yesiltas & Pehlivan, 2015) and many studies on the spatial perception skills in social
studies education (Safi, 2010; Aktiirk, 2012; Merg, 2017; Ablak & Aksoy, 2018; Baduroglu, 2018;
Aydogan & Karabag, 2020) were found. There is no study investigating the effect of online maps on
students' spatial perception skills in social studies course. This situation was accepted as a deficiency
in terms of the literature and it was decided to conduct this study examining the effect of online
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maps on students' spatial perception skills in social studies course. It is thought that the study will
draw attention to the importance of using online maps in social studies courses and contribute to
the literature by guiding researchers conducting similar studies.

In this study, it was aimed to examine the effect of online map activity on students' spatial
perception skills in social studies education. In this context, the spatial perception skill levels of
students in a school that uses online map activity and a school that does not use online map activity
were compared. At the same time, the opinions of the students studying at the school using online
maps were interviewed and their views on how online maps affect the spatial perception skills were
taken.

Method

A mixed sequential exploratory design was used in the study. In the sequential exploratory
design, statistical data are first collected and analyzed, then qualitative data are collected and
analyzed. Sequential exploratory design is employed in studies in which statistical findings are
analyzed in depth within the context of qualitative findings (Creswell & Plano-Clark, 2017). The
reason for using the sequential exploratory mixed design in this study is that quantitative data were
first collected and analyzed, and then qualitative data were collected and used to support the
quantitative findings.

The participant group of the study consists of students studying in the 6th grades of two
secondary schools located within the borders of Agr1 province. Convenience sampling was preferred
in sample selection. Convenience sampling is intended for the researcher to work with the most
appropriate sample group due to limitations in terms of time and energy (Biiytikoztiirk et al., 2020).
The reason for using convenience sampling method in this study is that the researchers had time
problems. In this context, the participant group was formed with students studying in schools in the
district where one of the researchers works. In the study, there were two groups that used online
maps and two groups that did not use online maps in the social studies course. In this study, there
were 37 students (21 girls and 16 boys) in the school that used online maps, while there were 36
students (21 girls and 15 boys) in the school that did not use online maps. There were 10 volunteer
students in the group where the qualitative data of the study were collected. The names of the
students were concealed in line with ethical principles. The students were coded as S1, S2, S3... in
the study.

The Spatial Perception Achievement Test (SPAT) developed by Mer¢ (2017) was used to
collect the quantitative data of the study. A semi-structured interview form was used to collect
qualitative data. Volunteers from the students in the group using online maps were interviewed. 10
students volunteered for the interview. In the analysis of the statistical data of the study, t-test for
independent samples from parametric tests was used, and descriptive analysis technique was used
in the analysis of qualitative data.

Findings

The statistical data showed that there was no significant difference between the groups that
used online maps and the groups that did not use online maps in terms of spatial perception skills.
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The findings obtained from the interviews with volunteer students revealed that the students
think that online maps are tools that facilitate life and social studies lessons, that online maps are
generally used in the life on earth unit, that they see online maps as tools that increase the level of
academic achievement, that they think that online maps make the lessons fun, that they use online
maps both to learn the lesson and to play games in the social studies lesson, and that they have a
wide range of opinions about the functionality of online maps.

Discussion and Conclusion

In the study, it was concluded that there was no statistically significant difference between
the spatial perception skills of students studying in secondary schools that use online maps and
those that do not use online maps. In the literature review, studies that reached results contrary to
the results of this study were found. In their study, Ates and Sunar (2019) found that the trip to Ivriz
Cultural Landscape Area through Google Maps was found impressive by the visitors and was
considered impressive in terms of defining the space. Yesiltas and Pehlivan (2015) found that online
maps were effective on students' academic achievement as well as their perception of spatial. Narin
(2015) revealed that maps produced and used in digital environment facilitate the perception of
spatial.

In the study, it was concluded that students saw online maps as tools that facilitate life and
social studies lessons and that they generally used online maps in geography subjects. In the
literature, studies with similar results were found. For example, Unal (2012) found that online maps,
one of the geographical information systems in social studies courses, are generally used in
geography courses. Incekara, Karakuyu, and Karaburun (2009) stated that the courses in which
online maps are most frequently used are secondary school geography courses.

In the study, it was determined that students saw online maps as tools that increase the level
of academic achievement and at the same time make the lessons fun. In the literature review, studies
with similar results were encountered. For example, in the study conducted by Merg (2017), it was
concluded that online maps were effective in increasing the level of academic achievement. Merg
(2017) also revealed that online maps contribute to students learning the lessons with fun. In the
study conducted by Aktiirk, Yazici, and Bulut (2013), it was revealed that the use of animation and
digital maps in the social studies course increased students' academic achievement. Similarly, Unal
(2012) examined the effect of the use of geographic information systems on students' academic
achievement and motivation in social studies course and concluded that geographic information
systems positively affect academic achievement and motivation towards the course.

In the study, it was concluded that students used online maps both to learn the lesson and to
play games. Yesiltas and Pehlivan (2015), in their study examining the effect of online maps on
students' academic achievement, revealed that online maps are also an entertainment tool for
students. Artvinli (2009), at the end of his study with geography teachers, found that teachers see
digital maps as tools that can enable students to learn by having fun. Aydogmus (2010) determined
that maps used in digital environments provide an environment for students to have fun in the
lesson.
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Recommedations

Depending on the results of the study, various recommendations were developed. These

recommendations are listed below.

e In this study, it was concluded that the use of online maps was not effective in developing
spatial perception skills. Similar studies can be conducted in different regions to verify this
conclusion.

e In order to check the quantitative results obtained in this study, the effect of online maps on
spatial perception skills can be examined at different grade levels.

¢ Experimental studies can be conducted to examine the effect of online map use on students'
spatial perception skills.

¢ Research with large participant groups can be conducted to examine the effect of online map
use on students' spatial perception skills.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, uzlasi egitimi baglaminda “Okyanusta Kaybolmak” etkinliginin taninirligini ve
kullanilma durumunu artirmaktir. Etkinlik grup ¢alismasimni igeren, kismen yarisma ve oyun tarzinda bir
etkinliktir. Etkinlik siirecinde tiim takim {iyeleri miizakere ederek karar vermektedir. Gruplarin elde
ettikleri sonuglar, 6nemli oranda iyi miizakere etme ve argiimana dayali tartisma yapabilmeleri ile
yakindan ilgilidir. Nitel arastirma tiiriindeki bu ¢alismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Calisma kapsaminda “catisma ve uzlas1”, “miizakere tiirleri”, “6gretim programlarinda uzlas1”, “egitim
siirecinde etkinlik kullanimi1” ile ilgili basliklara ve bunlarin kavramsal igeriklerine yer verilmistir.
Sonrasinda ise bu “Okyanusta Kaybolmak” etkinliginin kullanim ve degerlendirme yonergelerine yer
verilmistir. Sonug olarak “Okyanusta Kaybolmak” etkinligi aktif 6grenmeyi iceren formda bir etkinliktir.
Etkinlikteki oyun ve yarisma unsuru tiim katilimcilarin etkinlik siirecinde aktif olmasin saglamaktadir.
Etkinlik, ortaokul ve tizeri yaslarda rahatlikla kullamilabilecek bir niteliktedir. Etkinligin oziinii iyi
miizakere ve birlikte karar alma olusturmaktadir. Bu 6z aynm1 zamanda uzlas1 egitimi becerilerinin
gelistirilmesi ile dogrudan ilgilidir. Bu etkinlik yoluyla olusan miizakere ortaminda 6grenciler tartisma,
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirirler.

Anahtar Kelimeler: Karar alma, uzlasi, egitim, etkinlik.

Abstract

The aim of this research is to increase the recognition and usage of the “Lost at Sea” activity in the context
of consensus education. The activity is a partly competition and game style activity that includes group
work. During the activity process, all team members make decisions by discussing. The results obtained by
groups are closely related to their ability to negotiate well and make argument-based discussions. In this
qualitative research study, the document analysis method was used. Within the scope of the study, titles
related to "conflict and consensus", "negotiation types", "consensus in curriculum", "use of activity in the
educational process" and their conceptual contents are included. Afterwards, the usage and evaluation

instructions of this “Lost in the Ocean” activity are given.

As a result, the “Lost in the Ocean” activity is a well-formed activity that includes active learning. The game
and competition elements of the event ensure that all participants are active throughout the event process.
The activity can be easily used by secondary school and above ages. The essence of the activity is good
negotiation and joint decision-making. This essence is also directly related to the development of consensus
education skills. In the negotiation environment created through this activity; Students develop their
discussion, thinking and problem solving skills.

Keywords: Decision making, consensus, education, activity.

136



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Giris
Dogada her bakimdan zengin bir gesitlilik vardir. Dogadaki bu gesitlilikten insanlar da
payma diiseni almistir. Bu gesitlilik sadece fiziksel (biyolojik) gesitlilik degildir. Kiiltiirel, zihinsel,
duygusal, deger, alg1, kavrama, inang, beklenti, tutum, kisilik niteligi, tercihler, 6ncelikler vb. bir¢ok
bakimdan bu gesitliligi anlatmak miimkiindiir. Insan farkli ozelliklerine ragmen kendisi
disindakilerle bir arada, aynmi toplum icerisinde yasayan sosyal bir varliktir. Bireysel yasam
alanlarina iliskin istisnalar disinda kisi siirekli bir uzlas: arayis: icerisinde olmak durumundadir.
C)yle ki uzlas: insanin kendi kendisiyle olan i¢ sorunlar1 ¢é6zmek i¢in de gereklidir (Dkmen, 2017).
Insanin kendi ig sorunlarini ¢6zmesi durumu bir tiir dengelenme halidir. En nihayetinde sorunlarin
¢ozlimiinde soruna taraf olan herkesin kabul edebilecegi makul bir ortak yolun bulunmasi boylece
uzlasinin saglanmas: gerekir. Uzlaginin saglanamadigl durumlarda ise tartismanin (miizakerenin)
surdiiriilebilirligi 6zellikle siddetten uzak bir yasam i¢in oldukg¢a 6nemlidir.

Catisma ve Uzlasi

Catisma-uzlast kavramlar1 toplumsal yasamimizi sekillendirmekte, tercihlerimizi ve
isteklerimizi biiyiik oranda yonetmektedir. Catisma kelimesi giinliik yasamda da siklikla kullanilan
bir kelimedir. Ornegin “catisamadan kaginmaliy1z”, ¢catismanin faydas: yok”, “catisma, ¢atismalar:
derinlestirir” gibi sozler bazen bilgece bazen de garesizlikten ifade edilmis sozler olarak karsimiza
cikar (Tiirer, 2016). Teorik olarak uzlas: kiiltiirtinii olusturma nispeten daha kolay iken giincel
yasam igerisinde veya evrensel diizeyde Onyargisiz ve tarafsiz bir sekilde gerceklestirmek o kadar
kolay degildir. Ciinkii ¢atisma yada savas tarihsel bir gergekliktir. 20. yiizyilin baslarina kadar savas
giiclii toplumlarin zayif toplumlar: sdmiirmeleri igin stirekli olarak bir ara¢ olarak kullanilmigtir
(Sinanoglu,2012).

Catisma kavramsal olarak insanlarin olumsuz anlam yiiklemesi yaptiklari kelimelerdendir.
Bunun temel nedeni ise bilgi diizeyindeki eksikliktir. Zira kisiler arasi ¢atisma ve anlasmazliklar
oziinde ne olumlu ne de olumsuzdur. Yani durumsaldir ve notr ozellik gosterir. Esasinda
catismanin varligi degil nasil yonetildigi daha Onemlidir (Kavacik, Baltaci, & Yildiz, 2013;
Mirzeoglu, 2005).

Insan {izerine yapilan bilimsel calismalar, birey &zelinde kimi insanlarin, bir digerine
ustlinliik saglama, bencillik duygusunu tatmin amaciyla biiylik miicadelelere girdiklerini tespit
etmislerdir. Hobbes, insanlarin zenginlik, sohret, iktidar ve gii¢ i¢cin miicadele ettiklerini dolayisiyla
“insan insanin kurdudur” demektedir (Sinanoglu, 2012). Catismalarin nedenleri her ne kadar ¢ok
farkli olaylar olsa da genel olarak;

(a) kaynaklarin sinirli olusu nedeniyle paylasim sorunu,
(b) temel psikolojik gereksinimlerin yeterince karsilanamamasi,
(c) farkli degerlere sahip olmak,

seklinde degerlendirilmektedir (Adalet Bakanligi, 2021). Varolus devam ettigi siirece
catisma olacaktir. Ancak bu durumun “mesru farklihk”, “Ol¢iili uyumsuzluk”, farkhiliktaki
uysallik”, ”digerlerinin otonomisine sayg1” ¢ercevesinde ele alinmasi gerekmektedir (Tiirer,2016).
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Lokmanogluna'na (2022) gore diinyada ve tilkemizde hukuk basta olmak {iizere bir ¢ok
alanda yasanan sorunlar ve iletisimsizlik problemleri, uzlasma kiltiiriinii ve ¢atisma ¢dzme
stillerinin 6grenilmesini gerekli kilmaktadir.

Uzlas1 yada konsensiis giinliik yasamda ¢ok sik karsilagilan kavramlardir. Toplu yasamin
oldugu yerde belirlenmis yada 6rtiik bir uzlasi durumundan s6z edilebilir. Ornegin siyasi, sosyal,
ekonomik, dini, kiiltiirel hemen her alanda uzlasiya rastlamak miimkiindiir. Uzlas1 ve konsenstis
genellikle ayn1 anlamda kullanilan kelimelerdir. Bezci (2022)'ye gore konsensus, uzlasma yada fikir
birligi haline isaret etmektedir. Ancak, uzlasi ¢ogunlugun iradesine teslim olmay1 degil tiim
taraflarin katilimini saglamaya yonelik bir siireci ifade eder. Yani hi¢ kimseyi, hi¢bir grubu disarda
birakmayan genel ikna halidir.

Uzlas1 kelimesi genel olarak “farkli birey, farkli grup, farkli inang ve durumlar1 uyusturma”
olarak ifade edilebilir (Tiirer, 2016). Ancak bu siirecte hem kendinin hem de kendisi disindakilerin
menfaatlerini dikkate almak (Ddkmen, 2017) esastir. Insanlarin sadece fikir ve inanclarda degil;
tatlarda, arzularda, dileklerde ve amaclarda anlasamamalar1 da dogaldir. Sorun, hayatin akisini
engelleyen bu ve benzeri farkliliklarda uzlasinin nasil olacagi hususunda ortaya ¢ikmaktadir (Tiirer,
2016). Uzlag1 ortaminimn olusmasi i¢in “var olmak, gelismek, kendini tanimak, miizakere etmek,
yaraticilik, iletisim kurmak ve toplumsal biitiinlesme” gibi birtakim unsurlar i¢ ice bulunmali ve bu
unsurlar birbirini desteklemelidir (Turan ve Naziroglu, 2021).

Uzlag1 kavramu iilkeler aras: siyasi alanda da en sik kullanilan kavramlar arasinda yer alir.
Aslinda her tilkenin kurulusunda ve isleyisinde antlagsmalar vardir ve her antlasma bir tiir uzlas:
icerir. Bu baglamda Margalit (2013) tilkeler aras1 uzlasi siirecinin karsilikli tavizler igerdigini
vurgulamaktadir. Ayrica tilkeler arasinda yapilan bazi antlagsmalar: da elestirerek, giiclii devletlerin
glgsiiz olanlar1 tehdidi gibi nedenlerle bazi antlasmalar1 kokusmus wuzlasi olarak
nitelendirmektedir. Dolayisiyla bu, herkes igin sonucu iyi olan bir uzlag: sekli degildir. Ciinkii sozii
edilen uzlag1 6zgiir irade ve esit erk diizleminde gerceklememektedir. Oysa, gercekte uzlas1 yada
konsensiis taraflarin giiclerinin esitlendigi bir kosulda ve 6zgiir irade temelinde gerceklesen yapici
miizakereler yoluyla catismalarm ¢oziimlenmesidir. Boyle bir yaklasimda esas olan tartisma
masasinda tiim taraflarin bir takim seylerden feragat etmesi (al-ver anlayisiyla taraflar giiclerine
bagli olarak tavizde bulunur) ve buna karsilik alabileceginin en iyisini alabilmesidir (Rahim, 2002;
Maral, 2016; Ciftci Oztiirk & Erkanli, 2020). Uzlasiya dayal alinmis bir kararda taraflarda galip yada
maglup olma hissi olusmamaktadir. Uzlagsiya dayali karar almak sadece sorunlari ¢ozmez,
devaminda kabul edilen ortak ¢oziime yonelik i¢in bir takim gorev ve sorumluluklarin da basari ile
yerine getirilmesine yardimci olur.

Uzlag: siirecinde sorunlarla ytizlesmek ve ig birligine dayali yaklasim gostermek suretiyle,
tiim taraflarin beklentilerini 6nemli oranda karsilayan en uygun en akilci ¢éziime ulagsmak igin
tartismak, miizakere etmek gerekmektedir (Karip,2003). Oysa ¢atismay1 benimseyen kisiler, kars:
tarafa hiikmetme ve saldirganlik gosterebilmekte yada isbirligine yonelik etkilesimden
kagimnmaktadir (Tiirniiklii, Sahin ve Oztiirk, 2002). Bireyler uzlasiya doéniik olarak salt uzlagsmac
tavir veya c¢ogulcu tavir yaklasimlarindan birini sergilerler. Salt uzlasmaci tavir her tiirli
anlagsmazlik ve ahenksizlikten kaginmay1 dolayisiyla her hususta uzlagsmayi igerir. Cogulcu tavir ise
karmasik ve miikemmel olmayan bu diinyada kagmilmaz catismalarin varligini kabul eder ve
diinyay1 anlasmazligin azalacagl bir mekana doniistiirmeyi igerir (Tiirer, 2016). Dolayis: ile ikinci
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yaklasim kazan-kazan yaklasimma daha uygun ve islevseldir. Cogulculuk farkli diisiince
sistemlerinin, diinya goriislerinin, inang ve geleneklerin birinin digeri iizerinde hegemonya
kurmaksizin bir arada bulunabilecekleri bir duruma isaret eder. Cogulcu toplumlarda dil, din,
etnisite gibi farkliliklar olmasina kargin barisci ve bir arada yasamak esastir (Ozdes, 2000).

Uzlagimin yaygin kullanildig1 alanlardan birisi de hukuk sistemidir. Uzlasiy1 esas alan hukuk
yaklasiminda catisma halinde olan taraflar uzlasma yoluna giderek zaman ve para israfinin 6niine
gecmektedirler. Uzlasiya dayali adalet anlayisi cezalandirici anlayisa alternatif bir uyusmazlik
¢oztimiidiir. Bu sebeple onarici adalet anlayisi diye de anilmaktadir (Gokalp, 2013). 2005 sonrast
tilkemizde de uygulamaya gecen bu yaklasimla sorunlar en az zarar ile ¢oziimlenebilmekte boylece
mahkemelerin is yiikleri hafiflemekte ve toplumsal barisin saglanmasina katki saglanmaktadir (Eris,
2018).

Uzlasi Siirecinde Miizakere ve Tiirleri

Uzlag1 siirecinin niteligi iyi miizakere edebilmeye baghdir. Ciinkii ¢atismalarin
¢oztimlenmesi uzlasma ve miizakere becerilerinde ustalasmaktan ge¢mektedir. Bu baglamda iki
temel miizakere tiirti vardir. Bunlar; “paylastiric1 veya rekabetgi (kazan kaybet)” ve biitiinlestirici
veya isbirlik¢i (kazan-kazan) miizakerelerdir. Kazan-Kaybet yaklagimi kimin daha fazla pay alacag:
ile ilgilidir. Bu nedenle ilgili taraflar birbirlerini rakipleri olarak algilarlar. Bu nedenle taraflardan
biri kazanirken bagka bir ifadeyle zafer elde ederken digeri kaybetmek durumundadir. Boyle bir
stirecte kimi zaman tehdit ve blof stratejileri de kullanilir. Kazan-kazan yaklasiminda ise pastay:
biiylitmek ve sonugcta bir uzlasi elde etmek amagctir. Taraflar birbirlerini is birligine agik dostlar
olarak gordiigiinden, hem kendilerinin hem de karsi tarafin beklentilerinin en iist diizeyde
karsilanmasi i¢in ¢alisirlar. Boylece herkes kazandigi hissi ile miizakerelerden ayrilmaktadir. Bu tiir
miizakerelerin giiven temelli olusu uzun siireli ve yapic iligkilerin gelismesini saglamaktadir
(Ozaralh, 2015; Polat-Dede, 2019; Adalet Bakanligi, 2021). Bu tiir bir miizakere sonucu gergek
anlamda uzlasi ile sonlanir. Ates (2020) ise miizakere tiirlerini sert ve yumusak miizakere olarak
gruplandirmakta ve uzlasi siirecinde taraflarin pozisyonlarinin rakip yada dost konumda olmamast
gerektigini, bunlarin yerine noétr bir iliski i¢ginde olmanin daha dogru olacagini ifade etmektedir.
Ciuinkii miizakere silirecinde bu durum onlar1 bilgi manipiilasyonuna ve irade yarisina
sokabilmektedir.

Uzlasi Siireci ve Adimlar

Literatiirde uzlas1 (konsensiis) adimlarini gosteren farkli drnekler bulunmaktadir. Ancak
benzer drneklerden faydalanilarak olusturulan akis ve bagliklandirmalar Sekil.1’de gosterilmistir.
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Sekil 1: Uzlag: (Konsensus) Siireci Adimlari®

UZLASI (KONSENSUS) SURECI ADIMLARI

1l.Sorunun tim yoénleri ile agiklanmasy: Bilgi dizeyini esitlemeye yonelik olarak sorun tim

ayrintilan ile ortaya konulur.

LS -
i 0 Ty
1.Karar konusunun netlestivilmesi: Neye iliskin karar verileceginin ¢ok net ve aynntili bigimde

belirlenmesi.
S -
~r
- o ~,

3.Konuya iliskin giriislerin aciklanmasi: Bu asamada tartisma yapilmaz ancak anlamaya yonelik
sorular sorulur. Herkes soz alir ve kommsma siresini esit olarak kullamr Otekiler dinlemeye ve
anlamaya yogunlasir.

- m "y

%4
4.Beyin firtinasi: Olas: ¢éziim dnerilent sunulur. (Her sey miimbkdiindfir, sinirlama yoltur)
V.4
s ¥ ™,
5.0nerilerin derlenmesi ve tartisilmasi: Oneriler bagliklar altnda toplansr ve tekrar olunur. Her
oneri avantajlan ve dezavantajlarna gore degerlendirilir. Bu asamada, ¢esitli gérislerin yanstirilmas:
degil; ortakliklarin ve kismi ayrismalarin tespit edilmesi esastir.
..

O

6.Konsensiis (Uzlasi) nerisinin olusturolmasi: Bu asamada bir konsensiis dnerisi formiile edilir.

e A

s i ™
7.Konsensiis (Uzlas1) Onerisinin degerlendirilmesi: Herkes konsensiis énerine dair fikrini séyler.
Sonugta bir konsensiisiin meveut olup olmadifma bakilir. Eger konsensiis saglanmssa devam edilir.
Sayet bir konsensiise vanlamamigsa 4. maddeye geri ddniilir.

. "y

g - ™y
8. Konsensiisiin (Uzlasimin) uygulamaya konmasi: Vanlan sonug bir kez daha ifade edilir. Itirazlar
varsa ¢ozimlenmeye calisilir. Yoksa sorumluluklar dstlenilir ve kimin neyi, nasil nerede ve ne

zaman yapacag belirlenir.

A

I

[9. Coziimiin gozden gecirilmesi: Belirli bir sire sonra ¢éziim tekoar gozden gecirilin. Neler}

gerceklestirildi, ne gibi sorunlar ortaya cikiyor, yeni bir eylem ve karar alma gereksinimi var om?

Uzlasi1 ve Egitim

Bilindigi {izere Ogrenme ortamlarinda Ogretmenin ne Ogretecegini, Ogrencinin ne
Ogrenecegini ve ders kitaplarinda hangi igeriklerin olacagini 6gretim programlar: belirler. Bu
bakimdan ogretim programlar1 6grenme siirecinin anayasasi olarak bilinir. Uzlasi; giincel Insan
Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ile ilgili 6gretim programlarindaki en 6nemli konu alanlarindan

1 Bu akisin olusturulmasinda https://www.seedsforchange.org.uk/shortconsensus.pdf web sayfasinda yer alan

“Introduction to consensus decision making” isimli eserdeki yap1 esas alinmistir.
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birini olusturmaktadir. Ornegin Tablo1 incelendiginde Insan Haklar1 Yurttaghk ve Demokrasi 4.
Sinuf Ogretim Programi igin belirlenmis alt1 {initeden birinin “Uzlag1” oldugu goériilmektedir (Milli
Egitim Bakanhig1 [MEB], 2018).

Tablol. Insan Haklar: Yurttaslik ve Demokrasi Dersi 4. Sunif Uniteleri (MEB, 2018)

SraNo  Unite Adi Kazanim Sayisi Yiizdesi
1 Insan Olmak 4 14
2 Hak, Ozgurlik ve Sorumluluk 7 24
3 Adalet ve Esitlik 5 17
4 Uzlasi 4 14
5 Kurallar 4 14
6 Birlikte Yasama 5 17
TOPLAM 29 100

S6z konusu {initenin 6grenme hedefleri (kazanimlari);

Y.4.4.1. Insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenlerini agiklar.

Y.4.4.2. Uzlag: gerektiren ve gerektirmeyen durumlari karsilagtirir.

Y.4.4.3. Anlagmazliklar: cozmek icin uzlag: yollar: arar.

Y.4.4.4. Anlasmazlik ve uzlast durumlarimin sonuclarini érneklerle karsilastirir.

seklindedir. Kazanimlar degerlendirildiginde ozellikle 3. kazanimin uygulamaya yonelik
oldugu ve bu nedenle etkinlik temelli bir yaklasimin gerekli oldugu acikca goriilmektedir

Sekil 2. Ortadgretim Demokrasi ve Insan Haklar: Dersi Ogretim Programimin Temalar: (MEB, 2013)

Genel Amaglar ve Kazanimlar

~\

— Beceriler
Kavramlar

Insan Hak ve OzgUriGkieri <:

Insan Haklanna Dayali Cagdas Demokrasi Anlayrt

141



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Giincel Ortadgretim Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersi dgretim programinda derse yonelik
8 genel amagtan biri “gesitliligi kiiltiirel zenginlik kabul ederek toplumun bir arada baris ve uzlas:
icinde yasamalarini istemeleri amacglanmaktadir” seklinde belirlenmis olup, dogrudan uzlas: ile
ilgilidir. Ayrica 6gretim programinin 5 temasindan birisi “Baris ve Uzlasma” temasidir. S6zii edilen
amag ve tema ise yukaridaki sekilde de goriildiigii tizere programdaki “kavramlar, degerler ve
beceriler” yoluyla hayat bulmaktadir.

Egitimde Etkinlik Kullanimi

Biitiin 6gretim ilke ve yontemleri kitaplarinda yaparak yasayarak yada baska bir ifade ile
deneyimleyerek 6grenme en etkili 6grenme yollarindan kabul edilir. Deneyimleyerek 6grenme
icerisindeki yontemlerden biri de etkinlikler yoluyla yada etkinlik temelli 6grenmedir. Etkinlik
temelli 0grenme-6gretim Ogrencilerin edilgen bir formda ve oturarak dersi dinlemesi ile ilgili
olmayip, 6grenmeye aktif bir sekilde katildigi stiregleri ifade etmektedir (Eriyagama, 2018).
Gilintimiizde 6gretmenin merkezde oldugu yaklagimlardan ziyade Ogrenenin 6grenmeye aktif
katimimi saglayan 0grenme ve Ogretim yaklasimlarina ve bunlardan biri olan etkinlik temelli
ogretime artan bir ilgi s6z konusudur (Olkun ve Toluk-Ugar, 2014). 2005 sonras: yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi esas alinarak giincellenen 6gretim programlarinda, etkinliklerle 6gretim
vurgulanarak ve programlarin basarisinda etkinliklerin énemli bir yerinin oldugu belirtilmektedir
(Oztiirk ve Isik, 2018). Etkinlik temelli ogrenme Tiirkiye’de 2005 sonrasi uygulamaya konulmus
ogretim programlari ile 6grenme siirecinde daha belirgin hale gelerek giintimiizde de gecerliligini
stirdiirmektedir (Kosterelioglu, Bayar ve Akin-Kosterelioglu, 2014). Ciinkii etkinlik temelli 6grenme
cocugun ilgi ve beklentilerini merkeze alan, gercek yasantilarin yada planli oyun etkinliklerinin
kullanildig1 bir 6gretim seklidir. (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, Akt: Ozen&Ergenekon, 2011).
Dolayisi ile son yillarda 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimmin saglandigi bu ogretim
yonteminin kullanimi yayginlasmistir (Atmaca ve Girli, 2020).

Bu baglamda giincel Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarmin aciklamalar
kisminda; ...bu yaklasimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan,
bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye ¢alisildig1...” ifadesi yer
almaktadir (MEB, 2005a). Bu ifadenin bir geregi olarak 2003 sonras: gelistirilen hem ilkokul hem
ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda “her kazanima ydnelik dgrenciler icin
etkinliklerine” yer verildigi goriiliir. Dolayist ile ders kitab1 olmaksizin, 6gretmenlerin bu etkinlikler
iizerinden derslerini yiiriitebilmesi ongoriilmiis (MEB, 2005a; MEB, 2005b) ancak sonraki zaman
icinde her sinf diizeyinde ders kitaplar1 yazimi yeniden baglamstir.

Sonug olarak 6grenciler i¢in yazilmis 6grenme hedeflerini iceren 6gretim programlarinin en
temel 6grenme igerik alanlarindan biri de “uzlasi”dir. Uzlas1 ve egitimi; icerik bilgisi, deger-
tutumlar ve beceri 6gretimi ile ilgilidir. Bu nedenle uzlag: egitimini hem 6greticiler hem 6grenenler
icin etkinlik temelli gerceklestirmek gerekmektedir.

Uzlas1 ve uzlag: egitimine yonelik igerik ve etkinlikler insan haklari, demokratik yurttaslik
ve demokrasi egitimi baglamida yazilmis bazi uluslararasi kaynaklarda da yer almaktadir. Bu
kaynaklardan biri olan Uluslarast Af Orgiitii'niin “Il Adim” (2002) kitabinda uzlas1 ve uzlasiya
dayal1 karar olusturma ile ilgili etkinlik Ornekleri vardir. Bunlardan biri olan “Mobius’a Diisiis”

142



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

.....

ve uzlasiya dayali karar almalarini 6ngormektedir. Aldiklar1 karar dogrultusunda oyun kagidina
verilen ilkeye gore isleme yapmalar1 istenmektedir. Etkinlik sonunda hem sonuglar hem siireg
hakkinda degerlendirmeler yapilmaktadir.

Benzer sekilde insan haklar1 egitimi hakkinda genglere yonelik olarak kaleme alimmaig
etkinlik temelli diger bir eser ise “Compass” (2002) ve onun g¢ocuk versiyonu olan ve Bilgi
Universitesi tarafindan Tiirkge’ye Pusulacik (2010) olarak cevrilen kitaplardir. Bu eserlerde verilen
etkinlikler yoluyla ¢atismali durumlarin siddet icermeyen yontemle ¢oziilmesi ve bagkalarinin
haklarina saygili tarzda tutumlar gelistirilmesi amaglanmaktadir. Kitaplarda baris egitimi, catisma
yOnetimi, birlikte ve uzlasiya dayali karar alma baglaminda kullanilabilecek iceriklere ve kapsaml
uygulamali etkinliklere yer verilmistir. Dolayis1 ile hem ulusal diizeyde hem de uluslarasi diizeyde
uzlagi ve egitimi konularina bir ilginin oldugu buna karsin etkinlik temelli uzlas: egitimi baglaminda
tilkemizde olusturulmus kaynaklarin siurli oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismada, uzlas1 ve uzlasi egitiminin kavramsal ¢ergevesini sunulacak; uzlasi egitiminde
iyi ornekler arasinda yer alan “Okyanusta Kaybolmak” etkinliginin tanitimi yapilarak etkinlin
tanmurhgma katki saglanacaktir. Bu baglamda ¢alismanin bundan sonraki kisminda s6z konusu
etkinligin uygulama yonergesine; ekler kisminda ise uygulamada kullanilacak metinlere, formlara
ve degerlendirme Olclitlerine yer verilecektir.

Okyanusta Kaybolmak Etkinligi Uygulama Yénergesi

1. Bu bir grup calismasidir. Yaklasik 4-8 kisilik gruplar olusturunuz.

“Okyanusta kaybolmak™ metnimi yansitict yardum ile paylasimiz.

3. "Denizde Kavbolmak Siralama Tablosu'ndan tiim grup divelerine birer tane
dagitiniz.

4. Tiim katilimcilara kendi bireysel siralamasmi yvapmasi ve binnci siituna

[

vazmasi i¢in 8-10 dk. siire veriniz.

5. Ikinci asamada gruplardan her bir ara¢ gerecin omemini tartismalanm ve
uzlasarak karar vermelerimi isteyimiz. Uzlasi sonucu aliman her bar karan
2 siituna yazmalan i¢in 20 dakika siire verimiz.

6. Dogru cevaplar vam1 “ABD Sahil Giivenlign™ tarafindan énerlen siralamayi
vansitilarak herkesin 3. siituna yazmasim saglaymiz.

7. Bireysel ve grup cevaplanmin dogru cevaplarla karsilastinlmasini ve her bir
madde icin 1-3 situnlarmmin farks 4 siituna, 2-3. siitunlann farks 5. siituna
yvazilarak (- yada + énemli degil, fark ne 1se onun + cinsinden yazilmasi) en
alttaki 1lgili vere toplanmasim saglayiniz.

8. Puanlar/Sonuclar tablosunu yansitimz.

9. Hem bireysel hem de grup puanlanm ve sireci katilimcilar ile birlikte
degerlendiriniz. Bireysel ve grup puanlarmin ne derece farklilastign ve
nedenlerini degerlendiriniz.

10. Siirecte kararlarimi nasil degistirdiklerini ve bunlarn nedenlerimi tartisiniz.

11. Katilimcilarla uzlasiva dayali karar almamin giicliklerini ve buna karsin sonug
iizerindeki olumlu etkisini konusunuz.

143



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalar nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig: algilarin ve olaylarin dogal kosullarinda
gercekgi ve biitlinciil ele alinmasina yonelik siireclerin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek,
2021). Nitel arastirmalarda, arastirmaci elindeki verileri en ince ayrintisina kadar inerek tekrar ve
tekrar incelmek suretiyle analiz eder. Nitel arastirmalar spesifik bir konuya iligskin derinlemesine
inceleme yapmayt, teori gelistirmeyi, 6znel sonuglar ortaya koymay1 amaglar (Giiler, Halicioglu ve
Tasgin, 2015). Baslica veri toplama teknikleri ise; gozlem, miilakat, anket ve dokiiman incelemesidir
(Glirbtiz ve $Sahin, 2018). Nitel arastirma yontemleri icerisinde yer alan ve ¢cogunlukla tarihgilerin,
antropologlarin ve dil bilimcilerin kullandig1 dokiiman inceleme yontemi, diger bir¢ok yonteme
oranla kolay ve pratik bir veri toplama teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Dokiiman incelemesi
yontemi, arastirilmasi hedeflenen olgu yada olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analizini
igerir (Turgut, 2014). Egitim arastirmalar: incelendiginde dokiiman incelemesinin ¢ok smirli oranda
tercih edilen bir yontem oldugu goriilmektedir (Ozkan, 2023). Dokiiman incelemesinde veriler;
gazete, dergi, kitap vb. dokiimanlarin taranmas: yoluyla edilir. Gliniimiizde mesajlar, e postalar,
web sayfalari, bloglar da birer dokiiman haline gelmektedir (Bas ve Akturan, 2017). Bu ¢alisma,
basili bir dokiiman olan “Lost at Sea/Okyanusta Kaybolmak” isimli etkinligin, etkinlik temelli uzlas1
egitimi baglaminda incelenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgilidir.

Arastirma Etik Izinleri

Bu calisma icin etik kurul onay1 gerekli degildir. Ayrica, bu ¢alismada "Yiiksekogretim
Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi" kapsaminda uyulmasi gereken tiim
kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen islemlerin higbiri yapilmamustir.

Bulgular ve Sonuclar

Calisma sonucunda incelenen “Okyanusta Kaybolmak” etkinligi baglaminda asagudaki
sonuglara ulasilabilir;

Etkinlik grup calismasini, etkili miizakere etmeyi ve uzlasiya dayali karar almay1 6ngormektedir.
Bu bakimdan uzlas egitimi baglaminda kullanilabilir bir niteliktedir,

Etkinlik miizakere siireclerinde arguman kullanmayi, argiimanlar1 degerlendirmeyi iceren bir
ozellikte oldugundan iist diizey diistinme ve tartisma becerilerinin gelisimine katk: saglayacaktir,

Etkinlik, kazan-kazan miizakere tekniginin ve grup ¢esitliliginin kisilere ve gruplara olan katkisinin
goriilmesini saglamaktadir. Bu nedenle etkinlikte iyi miizakere eden gruplar ve grup niteligi cesitlik
gosterenler (yas, cinsiyet, sosyo ekonomik durum, yasanilan cografya vb.) daha yiiksek puan elde
etmektedir. Calisma bir etkinlik formunda kismen oyun yada yarisma niteligi gosterdiginden
katilimcilarin dikkatlerini ¢eken, eglenceli bir etkinliktir. Ciinkii biiyiik olsun kiigiik olsun herkes
oyunlar1 ve yarigmalar: sevmektedir.

Sonug olarak “Okyanusta Kaybolmak” etkinligi ortaokul diizeyinden itibaren O6grencilere ve
yetigkinlere uygulanabilecek, aktif 6grenmeye uygun bir etkinliktir. Etkinligin 6ziinii iyi miizakere
ve birlikte karar alma olusturmaktadir. Bu 6z ayn1 zamanda uzlas1 egitimi becerilerinin gelistirilmesi
ile dogrudan ilgilidir.
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Cikar Beyani

Bu ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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EKLER

OKYANUSTA KAYBOLMAK??

Atlantik Okyanusu boyunca yapacaginiz
hayatinizin gemi turu igin ¢ arkadasinizla
birlikte bir yat ve hicbirinizin daha 6nce denizcilik
deneyimi olmadigindan deneyimli bir kaptan ve
iki kisilik miirettebat kiraladiniz.

Maalesef Atlantik
ortasinda gemi mutfaginda kotii bir yangmn
baslada.
ugrasirken kayboldular. Yatin biiyiik bir boliimii

Okyanusunun

Kaptan ve miirettebat alevlerle

zarar gordii ve yavas yavas batmaya baglad:.

Bulundugunuz yer belli degil, bunu belirlemek {izere kullanabileceginiz ekipmanlardan

hayati 6nem tasiyan navigasyon ve radyo donamimi da yangindan zarar gordii. Sizin en iyi

tahmininiz en yakin kara parcasindan ytizlerce mil uzakta oldugunuz.

Siz ve arkadaslarmiz zarar gérmemis
ve yangindan olumsuz etkilenmemis 15
malzeme gotiirebilirsiniz / alabilirsiniz. Buna
ek olarak 4 kisilik kau¢uk kurtarma botu ve
bir kutu kibrit kurtardiniz.

Sizler kurtarilmay1 bekliyorsunuz.
Sizin goreviniz, kurtarilma olay1 gergeklesene
kadar size gerekli olacak olan, 15 maddeyi
onem/oncelik sirasina koymanizdir. Sizin
icin en 6nemli malzemeye 1, ikinci 6nemli
malzemeye 2, en az onemli olana ise 15
degerini veriniz ve bdylece 15 malzemeyi

siralaymiz.

2 Graham Knox, “Lost at Sea” http://insight.typepad.co.uk/lost at sea.pdf (Bu ¢alisma, Telif Haklar1 Geregi sadece

egitim amacl kullanilabilir. Ticari amach kullamlamaz.

3 Yazar Notu: Bu etkinlik daha dnce “Demokratik Vatandashik ve Insan Haklar: Egitimi Projesi” kapsaminda yazar

tarafindan ¢evirisi yapilarak egitim amach kullamlmigstir.
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“OKYANUSTA KAYBOLMAK"” SIRALAMA TABLOSU

Malzemeler

1. adim

2. adim

4. adim

5. adim

Sizin
bi.reysel
siralamamz

Takimimiza
n siralamasi

1ve 3. adim
arasindaki
fark

2 ve 3. adim
arasindaki
fark

Sekstant (denizcilikte
bulundugunuz enlemi bulmada
kullaruhr)

Tirag aynas:

Cibinlik (Sineklerden korunmak
igin kullarulan kumag)

25 litrelik gige suyu

Asker taym (Asker azif,
ekmegi)

Atlantik okyanusu haritas:

Yiizen koltuk minderi

10 litrelik yag/petrol kangim

Kiigiik transistorlu radyo

7 metre kare geklinde su
gegirmez plastik kumag

Bir kutu képekbahg kovucu

Bir sige 160'hk rom (Alkolli
igki).

7 metre naylon ip

2 kutu gikolata

Okyanus balik tutma kiti ve
kazik

Toplam

Sizin
Puanimz
[ P |

Takimin
puaniniz
(oo, )
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SAHIL GUVENLIK UZMAN ANALIiZi

Transatlantik turlan riizgar yogunlugunun daha simrh oldugu zamanlarda yaklagik 20 giin siirmektedir.

Riizgar fazla oldugunda ve nevigasyon araglan olmaksizin sadece botla karaya ulagmak oldukga zordur.

(j'yle ki yeterli yiyecek su olmadan bu kadar uzun siire hayatta kalmanmn imkansizdir. Sinyal veren

cihazlar olmadan fark edilme ve kurtanlma gans1 oldukga azdir.

Asagdaki tabloda hayatta kalmak icin 6nemli malzemelerin uzmanlar tarafindan yapilan siralamas:

ver almaktadir:

Sahil
Malzemeler giivenligin Nedeni Gerekcesi
siralamasi
Sekstant (denizcilikte
bulundugunuz enlemi 15 Gerekli tablolar ve kronometre clmadan kullamgsizdir.
bulmada kullamlr)
Tiim malzemeler iginde oldukga dnemlidir. Varhfmmzn
Tirag aynasi 1 iletmek igin en gligli aracimzdir. Glimaginda basit bir ayna
5ila ¥ milyon mum ;81 giiciinde 15k vayar.
Cibinlik (Sineklerd:
ko ai]:-:n ; lﬂlm 14 Okyanusun ortasinda sivrisinek olmaz bu nedenle
kullamgsizdar
kumasg)
. o 3 Terleme sirasimmda ciddi miktarda su kaybedilir. 25 litrelik su
25 litrelik sige suyu o L i
sizin ve grubunuzun su ihtivacim kargilar.
Askert Ask g
sker tayim (Asker azi, 4 Temel beslenme igindir.
ekmegi)
Atlantik okyanusu haritas: 13 Gerekli navigasyon araglan olmadan kullamgsizdar.
Yiizen koltuk minderi 9 Eger biri diigerse yagam koruyucu olarak kullaraghdar.
Sinyal vermek igin &nemli ikinci malzemedir. Bu kangim
10 litrelik yag/petrol k 2 ’
itrelik yag/petrol kangimu kibritinde yardimiyla suyun iizerinde yanacaktir.
Herhangi bir radyo i ka al d
Kiigiik transistorlu radyo 12 Dlm;:ik . istasyonunun kapsama alaninda
7 metre kare geklinde su = Yagmur suyunu toplamada, riizgar ve dalgalardan
gegirmez plastik kumag korunmada kullamlabilir.
Bir kutu képekbahg kovucu — Képekbaliklari kovmak igin tabii ki
%80 oraminda alkol igerir. Yaralanmalarda antiseptik olarak
Bir sige 160'hk rom (Alkelli 11 kullamlabilir, Aksi takdirde kullamgsizdir. Kesinlikle
igki). igilmemelidir, bu hayatta kalma miicadelesi ile geligir, ¢linkii
su kavbina neden olur.
) 8 Insanlan ve malzemeleri birbirine baglamakta kullamlabilir.
¥ metre naylon ip ) .
Birgok kullamim amac da olabilir. Oldukga yagamsaldir.
2 kutu gikolata 6 Besin ihtivacindan gereklidir.
Okyanus bahk futma kiti ve b Balik tutacagimizin garantisi yoktur, bu nedenle ¢ikolatadan
kamk daha az Smemlidir. Kazik tente kurmakta kullamlabilir.
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Puanlar/Sonuclar
00-25 Harika | Biiyiik bir hayatta kalma becerisine sahip olundugunu
gosterir. Kurtarildiniz.
26-32 Iyi Ortalama sonuctan yiiksektir. Iyi hayatta kalma
becerisi. Kurtarildiniz.
3345 Orta Deniz tuttu, agsiniz ve yorgunsunuz. Kurtarildiniz.
46-55 Vasat Cok su kaybettiniz. Giig bela yasiyorsunuz.
Zor ama kurtarildimiz.
56-70 Zayif Kurtarildimiz. Ancak sadece ucu ucuna
71+ Oldukca | Ah Canim Benim!!!
Zayif

Senin bos olan botun kiyiya vurdu, birkag haftadan

sonra arama c¢alismalar durdu.
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Consensus Education and Activity of “Lost in the Ocean” -
Uzlas1 (Konsensiis) Egitimi ve Okyanusta Kaybolmak Etkinligi

Introduction

Despite their different characteristics, human are social beings who live together with others
in the same society. With exceptions regarding individual areas of life, the person has to constantly
seek consensus. So much so that the concept of consensus is also necessary for resolving the
individual's problems with herself/ himself (Dokmen, 2017).

Conflict and Consensus

Conflict is a word that is often used in everyday life. For example, words such as "we should
avoid conflict”, "conflict is useless", "conflict deepens conflicts" sometimes appear as words
expressed from wisdom and sometimes from desperation (Ttirer, 2016). Conflict is conceptually one
of the words that people attach negative meaning. The main reason for this is the lack of knowledge.
In essence, interpersonal conflicts and disagreements are neither positive nor negative. In other
words, it is situational and neutral. In fact, it is more important not the existence of conflict but how
it is managed (Kavacik, Baltaci, & Yildiz, 2013; Mirzeoglu, 2005). According to Lokmanoglu (2022),
consensus-based decision-making processes and conflict resolution styles need to be learned in
order to solve communication and many other problems.

According to Bezci (2022), consensus refers to a state of agreement. Consensus does not mean
surrendering to the will of the majority, but ensuring the participation of all parties; In other words,
it envisages not leaving anyone or any group out. The consensus process requires confronting
problems, discussing and negotiating to reach the most appropriate and rational solution (Karip,
2003), and taking into account the interests of both oneself and others (Dokmen, 2017). In a
discussion table for consensus, all parties give up some things (with a give-and-take approach, the
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parties make concessions depending on their power) and get the best they can get in return (Rahim,
2002; Maral, 2016; Ciftci Oztiirk & Erkanli, 2020).

Types of Negotiations, Steps of the Consensus Process

There are two basic types of negotiation. These are; “distributive or competitive (win-lose)”
and integrative or cooperative (win-win) negotiations. The Win-Lose approach is about who gets
the bigger share. While one side wins, in other words, achieves victory, the other side has to lose. In
the win-win approach, the aim is to enlarge the pie and ultimately achieve consensus. In this
approach, the parties work to meet both their own and the other party's expectations at the highest
level. This way, everyone leaves the negotiations feeling like they won. (Ozaralli, 2015; Polat-Dede,
2019; Adalet Bakanhig1 (Ministry of Justice), 2021). This type of negotiation ends in real consensus.

Figure 1: Steps of the Consensus Process*

* The creation of this flow was based on the “Introduction to consensus decision making” available on the website
“https:/[www.seedsforchange.org.uk/shortconsensus.pdf”
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[ STEFPS OF THE CONSENSUS PROCESS

1. Explaining the problem in all its aspects: In order to equalize the lewel of knowledge,
2. Clarity the subject of the decision: Determine wery clearly and in detail what is to be
decided.

3. Explanation of opinions on the sabject: At this stage, there is no discussion but
questions are asked for understanding. Eweryone takes the floor and uses the speaking
tirme equally. The others concentrate on listening and understanding.

' 4
-

the problem iz presented in all itz details.

-

a

: 4. Brainstorminge: Possible solutions are presented (there are no limitations)

{_;

3. Compilation of proposals and discussion: The proposals are grouped under headings
and read. Each proposal is evaluated according to its advantages and disadwantages This

‘_.—"'

stage, it is not & contest of opinions; it is essential to detect partnerships and partal
\ dizsoriations in opinions.
r 7 ]
L 6. Formoul ation of a consensus prop osal: At this stage a consensus proposal is formulated.

1y

7. Evaluation of the Consensus Proposal: Everyone gives their opinion on the consensus I
proposal.. At the end, it is checked whether there is a consensus. If a consensus is reached,

the discussion continues. If there isno consensus, go back to point 4.
'\_ A

.V
5. Implementation of the C onsensus: The conclusion is expressed once again . If there are

objections, they are fried to be resolved. Otherwise, responsibilities are assumed and it is
determined who will do what, how, where and when.

<

9. Review of the solution: After a certain period of tirne, the solution is reviewed. What has

-

been achiewved, what problems arise, is there a need for ne<w actions and decisions?
s

Consensus and Education

As it is known, curricula determine what the teacher will teach, what the student will learn
and what content will be in the textbooks. Consensus is one of the most important subject areas, in
current curricula on human rights, citizenship and democracy. For example, it is seen that one of the
six units in the Human Rights, Citizenship and Democracy (4th Grade) Course Curriculum is
"Consensus" (Ministry of National Education [MoNE], 2018). One of the 5 themes in the current High
School Democracy and Human Rights Course curriculum is the theme of "Peace and Consensus"
(MoNE, 2018).
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Education and Activities

In all teaching principles and methods books, learning by doing and experiencing or, in other
words, learning by experience is considered one of the most effective ways of learning. Activity-
based learning has become more prominent in the learning process with the curricula put into
practice after 2005 in Turkey and continues to be valid today (Kosterelioglu, Bayar, & Akin-
Kosterelioglu, 2014). Because activity-based learning is a form of teaching that focuses on the
interests and expectations of the students and uses real experiences or planned play activities (Pretti-
Frontczak & Bricker, 2004, cited in Ozen & Ergenekon, 2011).

Activity-based learning is also important in consensus education, which is one of the basic
concepts in the literature on human rights and citizenship education. In this context, it can be said
that the activity "Getting Lost in the Ocean/Sea" is a good example to be used in censensus education.
Below is the instruction for using this activity. The original English version of the activity can be
accessed from the link "http://insight.typepad.co.uk/lost_at_sea.pdf".

Instructions for "Lost in the Sea/Ocean Achivity”

Thisiza group activity, Form groups of about 4-5 pecple.
Share the text of "Lost inthe ZeafOcean” with the help of the reflectar.
Diztribute one of the "Lost at Sea Sorting Chart” to each group member,

dve all participants 5-10 minutes to make their individual ranking and write it in

=R E

column 1.

5. Inthe second stage, ask the groups to discuss the importance of each tool and make a
consensus decision, Give them 20 minutes to write each consensus decision in column 2.

6. Eeflect the correct answers (i.e., the order suggested by the “U% Coast Guard™), Hawve
everyone write the correct answers in column 3.

7. EBnsure that the individual and group answers are compared with the correct answers
and that the difference of columms 1-3 for each item iz written in column 4 and the
difference of columns 2-3 is written in column 3 (- or + is not im portant, write it as +) and
collected in the relevant place at the bottom.,

Reflect the FointsResults table,
Evaluate both individual and group scores and the process together with the
participants, Evaluate the extent to whichindividual and group scores differ and why,

10. Discuss how they changed their decisions inthe process and why.

11. Discuss with the participants the challenges of consensus decision-making and its
positive impact on the outcome.

Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in this study.
Qualitative research is research in which qualitative data collection methods are used and the
process of realistic and holistic handling of events in natural conditions is followed (Yildirim &
Simsek, 2021). The main data collection techniques in qualitative research are observation, interview,
survey and document analysis (Giirbiiz & $Sahin, 2018). The document analysis method is an easy
and practical data collection technique compared to many other methods (Yildirim & Simsek, 2021).
Document analysis method involves the analysis of materials containing information about the
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phenomenon or phenomena targeted to be researched (Turgut, 2014). In document analysis, data
are obtained by scanning documents such as newspapers, magazines, books, etc. (Bas & Akturan,
2017). This study is about the analysis and evaluation of the activity "Lost at Sea", which is a printed
document, in the context of consensus education.

Findings and Results

As a result of the study, the following conclusions can be reached in the context of the "Lost
at Sea" activity;

The activity envisages group work, effective negotiation and eventually consensus-based
decision-making. In this respect, it can be used in the context of reconciliation education.

Activity; Since it has a feature that includes negotiating, using arguments, and evaluating
arguments, it will contribute to the development of high-level thinking and effective discussion
skills.

Activity; It enables the contribution of win-win negotiation technique and group diversity to
individuals and groups to be seen. For this reason, groups that negotiate well in activities and benefit
from group diversity (age, gender, socio-economic status, geography, etc.) achieve higher scores.

The study is in the form of an activity and is partly a game or a competition. Therefore, it is
an activity that attracts the attention of the participants and partly has an entertainment dimension.
Because everyone, whether big or small, loves games and competitions.

As a result, they " Lost at Sea" activity is an activity suitable for active learning that can be
used to students and adults from secondary school level. The essence of the event is good negotiation
and joint decision-making. This essence is also directly related to the development of consensus
education skills.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 2015-2017 yillar1 arasinda basimi yapilan, tasarimsal ve Ogretimsel bakimdan
alternatif bir bakis agis1 olusturma niteligine sahip olan Ilkokul (4. Siif) Insan Haklari, Yurttaglik ve
Demokrasi ders kitabinin anlasilmasina ve bilinirligine katki saglamaktir. Nitel arastirma tiirtindeki bu
calismada dokiiman incelemesi yontemi kullamilmistir. Calisma kapsaminda “ders kitaplar1”, “ders
kitaplarinda masal”, “ders kitaplarinda tasarim ve gorsellik”, “kitaplarda soru” kullanimlar: basliklarina
iliskin kavramsal iceriklere yer verilmistir. Sonrasinda ise bu ders kitabinin 6grenme siirecinde nasil
kullanilacaginin yonergesine, kitapla ilgili EBA bilisim agindan elde edilen goriislerden hareketle
olusturulan kelime bulutuna ve bir ders kazanim 6zelinde kitabin sayfalarindan 6rneklere yer verilmistir.

Sonug olarak soz konusu ders kitabi; 6grenme 6gretme stireci, kullanilan yazi sekli (saftirik tarzi), ¢izimler
(karikatiiriize edilmis ¢izimler), kitabin tamaminin masallar iizerinden kurgulanmasi, soru tarzi (ayak
a¢gma; sira disi, diisiinme sorgulama igeren, eglenceli vb.), merakli ¢ocuklar icin boliimii bakimlarindan
alternatif model olabilecek nitelikte bir eserdir. Bu eser okutuldugu dénemde uzmanlarin ve 6grencilerin
en begendigi ders kitaplarindan biri olmustur.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, alternatif, model, masal, soru sorma.

Abstract

The aim of this study is to contribute to the understanding and recognition of the Primary School (4th grade)
Human Rights, Citizenship and Democracy textbook, which was published between 2015-2017 and has the
quality of creating an alternative perspective in terms of design and teaching. In this qualitative research
study, document analysis method was used. Within the scope of the study, conceptual contents related to
the titles of "textbooks", "fairy tales in textbooks", "design and visuality in textbooks", and the use of
"questions in textbooks" were included. Afterwards, the instructions on how to use this textbook in the
learning process, the word cloud created based on the opinions obtained from the EBA information network
about the book, and examples from the pages of the book in the context of a lesson learning outcome were
given.

As a result, the aforesaid textbook in question is a work that can be an alternative model in terms of the
learning and teaching process, the writing style (the "Saftirik style"), the illustrations (cartoonized
illustrations), the fact that the entire book is based on fairy tales, the question style (foot opening and
unusual, thinking, questioning, fun questions, etc.), the section "for curious children". This book was one of
the favorite textbooks of experts and students during the period it was taught.

Keywords: Textbook, alternative, model, tale, questioning.
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Giris
Bir Egitim Materyali Olarak Ders Kitaplar

Tarihsel siireg igerisinde egitim ve 6gretimi desteklemek iizere, gesitli 6gretim materyalleri
kullanilmistir. Giiniimiizde egitim araglari tiir ve igerik bakimindan biiyiik degisim ve doniisiim
gostermektedir. Teknolojik devinime ve bilgi kaynaklarinda olusan tiim zenginlige karsin basili
ogretim araclar1 halen 6nemini korumaktadir (Ulug, 1991). Bu basili kaynaklardan kitaplar, 6zellikle
de ders kitaplari, en geleneksel tiirlerdendir. Ders kitaplar1 nesiller boyu egitim ortamlarmin en
onemli ve yeri doldurulamaz bileseni olup halen 6nemini korumaktadir (Alkan, 1979; Keser, 2004).
Ders kitaplarmin en 6nemli 6zelligi, daha 6nceden olusturulmus 6grenme hedeflerini iceren 6gretim
programlarini (miifredat) birebir yansitan materyaller olmasidir. Bu durum ders kitabinin en yaygin
egitim arac1 olmasina nedenlerindendir (Biiyiikalan, 2003). Son yillarda tilkemizde ders kitaplarinin
devlet tarafindan ticretsiz dagitilmasi ile birlikte tiim 6grenciler bakimindan ders kitaplarina erisim
sorunu ortadan kalkmustir. Bu kapsamda tilkemizde her yil onlarca ders baglaminda milyonlarca
ders kitab1 6grencilerle bulusturulmaktadar.

Ogretim siireglerindeki kaynak gesitliligine ragmen, 6grenciler ve ogretmenler basvuru
kaynag1 olarak ders kitaplarini halen yaygin olarak kullanmaktadir. Ders kitaplari ile ilgili yapilan
calismalar (Tor ve Erden, 2003), ders kitaplarinin 6grencilerin temel bagvuru kaynaklar1 arasinda
yer aldigini ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerinde (Tagdemir, 2010) 6nemli bir isleve sahip oldugunu
gostermektedir. Aslinda ders kitaplari sadece 6grenciler icin degil 6gretmenler i¢in de ana kaynak
ozelligindedir. Tiirk Egitim Dernegi [TED] (2009:94) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin
ogretim programindaki degisikleri (giincellemeleri) en fazla ders kitab1 setleri {izerinden takip
ettikleri anlagilmaktadir. Benzer sekilde Kara-Ozkan'in (2021) yaptigi calisma ogretmenlerin
ozellikle baz1 temalarda ders kitaplarina biiyiik oranda bagl kaldiklarini géstermektedir. Ozbay’'in
(2003) arastirmasina gore ise Tiirkge Ogretmenlerinin 94,44'ti oncelikli olarak ders kitabindan
yararlanmaktadir.

Ders kitaplarinin yaygin kullamim nedenleri arasinda oOzellikle “hukuksal zorunluk,
giivenilirlik ve ulagilabilirlik” soylenebilir. Hukuksal olarak, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
okullarda ders kitaplar1 disinda egitim araglarimin kullanimi yasaklanmustir. Bu konuda Milli Egitim
Bakanligir [MEB] (2021), Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi'nin ilgili hitkmti “Bakanlik
tarafindan belirlenmeyen ders kitaplar: ile okutulacak diger egitim araclar1 6grencilere aldirilamaz.”
seklindedir. Yani okullarda ders kitaplarini kullanmak bir zorunluluktur. Bir diger 6nemli husus ise
giivenilirlik meselesidir. Ciinkii yine bu yonetmelik hiikiimleri uyarinca ders kitaplar1 merkezi
otorite tarafindan olusturulan panel siteminde incelendikten sonra kabul edilmektedir. Dolayisi ile
ders kitaplarinin igeriginde sorunlu bir unsurun bulunma olasilig1 oldukga diisiiktiir ve bu durum
ders kitaplarinin igerigindeki her bir unsurun giivenilir algilanmasi sonucunu dogurmaktadir. Bir
diger onemli neden ise ders kitaplarinin Ogrencilere {icretsiz verilmesi nedeni ile kitaba
ulagilabilirlik sorununun olmamasidir. Ulkenin her cografyasinda her okula, her sinifa, ders
kitaplar1 okulun ilk haftas1 ulagsmaktadir.

Cok yaygimn kullanilan bir kaynak olan ders kitaplarmnin niteligi ise 6nemli bir durumdur.
Ders kitaplar1 baglaminda yapilan akademik calismalar “igerigin bilimselligi, dil ve anlatim
ozellikleri, bicimsel 6zellikler bakimindan” bazi 6nemli sorunlara igaret etmektedir. Ders kitabinin
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bilimsel bir icerige sahip, dikkat ¢ekici bir formda tasarlanmasi ve igerigin ilgi gekici, arastirma ve
sorgulamay1 destekleyici nitelikte olmasi gerekir. Bu baglamda Demirel ve Kiroglu (2008) egitim
sistemimizin en Onemli sorunlarindan birisi olarak ders kitaplarmin kalite sorununu isaret
etmektedir. Bu baglamda ozellikle ilkogretim diizeyi kitaplarm niteligi biiyiik titizlikle ele
alinmalidir (Unsal ve Giines, 2002).

Mazlum ve Mazlum’un (2016) ¢alisma sonuglarina gore smif 6gretmenleri agisindan islevsel
bir ders kitab1 tasariminda; “etkili ve dikkat gekici gorseller” kullamilmasi ve “renkli olma”
ozelliklerinin daha 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Ayni ¢alismaya gore kiigiik yas ¢ocuklari i¢in yazilan
kitaplarda “karikatiir resimlemeler kullanilmali” goriisiiniin en ytiiksek frekans degerine sahip
maddelerden oldugu goriilmekte ve bunu destekler nitelikte 6grencilerin okuduklar: kitap serileri
icerinde “saftirik serisi” tarzi kitaplar daha 6n plana citkmaktadir.

Yalin (2002)’a gore metnin igeriginin anlasilirligl yaninda, tasariminin da anlasilir formda
olmasi 6grenmeyi desteklemektedir. Alpan’m (2004) calismasinda da ders kitaplarindaki grafik
tasarim ilkelerine (gorsel-metin-sayfa tasarimi) uygun olusturulmus kitaplarin o6grencilerin
basarilarini olumlu etkiledigi goriilmektedir. Buna kargin Keser (2004)’in bilgisayar ders kitaplarina
yonelik ¢alismasindan, hicbir kitabin gorsel tasarim ilkelerini tiimiiyle karsilayacak nitelikte
bulunmadig1 anlasilmaktadir. Benzer sekilde Yapici (2004) ya gore ders kitaplarimiz; renk ve ¢gocuk
ruhuna uygun tasarimdan yoksun, biligsel ve duyussal agidan sevimsiz, estetikten uzak, bicim
agisindan ise hastalikli bir organizma gibi gli¢stizdiir.

Son donemde Ozellikle kitaplarin sekil, renk ve gorsel niteliklerinde 6nemli ilerlemeler
kaydedilmesine karsin, halen ders kitaplar1 Ogrenciler bakimindan sevimsiz bulunmakta,
Ogretmenlerin bazilar alternatif kaynaklara yonelmektedir. Okullara gidildiginde bazi kitaplarin
kimi sayfalarmin hi¢ agilmadigi, okunmadig: rahatlikla goriilmektedir. Dolayist ile etkili bir ders
kitabmnin igerigi, sayfa ve metin tasarimi, gorselleri daha kapak sayfasindan baslayarak 6grenciyi
kendisine ¢ekmesi gerekir. Bunun igin 6grenci ve 6gretmen beklentilerini de dikkate alan alternatif
ders kitaplar: olusturulmalidir. Bu kitaplardan en fazla tercih edilenler dersin 6zelligine de uyumlu
olmak kaydi ile ders kitab1 modeli olarak kullanilmalidir.

Masal, Cocuk ve Egitim

Masallar, genellikle halkin yarattii, sozlii gelenekte yasayan, g¢ogunlukla insanlar,
hayvanlar ile cads, cin, dev, peri vb. varliklarin bagsindan gecen olaganiistii olaylar1 anlatan edebi
tiirlerdir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2023). Masallarda ¢ogunlukla; iyi ve kotii karakterler arasinda
¢oziilmesi gereken bir sorun (gatisma) bulunur. Masallardaki ana karakterlerde genellikle
hayatlarin1 daha iyiye doniistiirme amaciyla eylemde bulunurlar (Temizytirek ve Vargelen, 2016).
Bu baglamda masallardaki kahraman ile 6zdesim saglayan dinleyiciyi yada okuyucuyu hayatini
daha iyi ve glizel bir sekle getirme nokrasinda istekli hale gelir. Masallarin dinleyicileri egitmek,
eglendirmek ve oOgiit vermek gibi islevleri vardir. Dinleyiciler yada okuyucular masal
kahramanlarin yasadig1 olaylara aci, seving gibi duygularla katihirlar (Oguz, 2019). Cocuklar
masaldan iyilik, dogruluk, giizellik, korkusuzluk, atilganlik, beceriklilik ile giigliiklerin
yenilebilecegini ve kotiiliiklerin cezasiz kalmayacagini 6grenirler (Tansel 2003:3; akt. Polat:2009).

Masallar tarihsel siirecte hemen her toplumda var olmus ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistiren
yazil1 ve yazisiz bir edebi tiirdiir. Cocuklar masallar tizerinden kurmaca ve gercek arasindaki gegis
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stirecini daha basarili gegirirler. Masallarda da tipki gercek yasamdaki gibi iyiler ile kotiiler arasinda
bir miicadele vardir. Masallarla ¢ocuklarmn kotii eylemlerin cezalandirildigin, iyi eylemlerin de
odiillendirildigini gormeleri saglanir. Masallar, kurgulariyla da ¢ocuklarin hayal giiglerini
zenginlestirir. Oyle ki gergek hayatta olmayacak bir sey masalin kendi olaganiistiiliigiinde oluverir.
Masal kahraman ile kendini 6zdeslestiren ¢ocuk zorluklarin iistesinden gelindiginde mutlu olur,
haz duyar. Bu ise ¢ocukta umutlu ve pozitif diisiinmeye ve zorluklarin {istesinden gelme fikrinin
gelisimine katki saglar (Gedik, 2020). Bu baglamda masallarin iginde kotii bir sey olmasi degil sonun
iyi bitmesi 6nemlidir. Hansel ve Gretel’i dinleyen bir ¢ocuk, bilir ki hayatta kaybolabilirim ama
dontis yolumu bulabilirim. Dolayisi ile bu ¢ocuk siipermarkette kayboldugunda oturup aglamak
yerine, ne yapabilecegini iizerine diisiiniir (Isman, 2023).

Masallar gocuklarin moral ve deger gelisimleri igin 6nemli igerikler sunarlar. Akbaba
(2001)'ya gore masallar moral gelisim agisindan kategorilestirilebilir nitelikte olup 6grencilere
okutulan masallar 6grencilerin moral gelisim diizeyleri ile uyumlu olmak durumundadir. Bu
nedenle okul kitaplar1 baglaminda masal se¢iminin uzman kisilerce yapilmas: gerekmektedir.

Masallarin deger icermesine yonelik yapilan ¢alismalar ise masallarin, literatiirde yer alan
hemen her degeri farkli oranlarda da olsa, igerdigini gostermektedir. Bunlara 6rnek vermek
gerekirse; yardimlasma, 6z denetim, dostluk, liderlik, cesaret, aile, diiriistliik, sevgi, ¢aliskanlik,
bilimsellik, sabir, inang, nezaket, saygi, vatanseverlik, adalet, sorumluluk alma, misafirperverlik,
estetik, saghk, duyarhilik, estetik, azimli olma, iyilik, comertlik, nezaket gibi degerler masallarda
siklikla rastlanan degerlerden bazilaridir (Aydeniz, 2021; Kaya, Kardas & Gormez, 2022). Insan
haklar1 egitimi dersi de esasinda ¢cok 6nemli oranda degerleri igerir. Dolayisi ile masallarda yer alan
“esitlik, adalet, baris, uzlasi, sevgi, saygi digerkamlik, iyilik, yardimlasma, vatanseverlik,
sorumluluk vb.” degerler ayni zamanda insan haklar1 degerleridir. Masallarda konu gesitliligi ¢ok
zengin oldugundan, masallarin diger sosyal bilgiler egitimi alanlarinda oldugu gibi; insan haklari,
yurttaghk ve demokrasi egitiminde de kullanilmasi ok miimkiindiir.

Yaygin kaninin aksine ¢ocuklar masallarda anlatilanin ger¢ek olmadigini da bilir. Clinkii her
masal bir varmis bir yokmus diye baslar. Birok masal ayn1 zamanda zekanin ve diisiinmenin
giicline vurgu yapar. Bu ise sorunlari ¢ozmede fiziksel gii¢ yerine zeka-akil 6gesini etkin kullanmay1
ogrencilerin icsellestirmesine yardim eder. Ornegin Keloglan masallari buna tipik Ornektir
(Kiigtikyazici, 2023).

Ancak masallarin ¢ok eski donemlerde yazildig1 icin giiniimiiz pedagoji anlayis: ile
uyusmayan yanlar1 da olabilmektedir. Bu nedenle masallarin 6§renme ortamina getirilmeden once
bu baglamda titizlikle incelenmesi gerekir. Giines (2006)’e gore masallarda kahramanlar, yerler ve
motifler degisse de degismeyen siddet unsurlari mutlaka olabilmektedir. Korku ve siddet ile
cocuklarin diinyasina girmek ise ileride tamiri imkansiz tahribatlara yol acabilmektedir. Ayrica
masallara iliskin dogrudan olumsuz tutuma sahip olan diistiniirler de vardir. Bunlardan en bilineni
J.J. Rousseau'nun Emil isimli eserindeki elestirel yaklasimdir. Rousseau bu eserinde La Fontaine
masallarinin pedagojik agidan sorunlu (...ahlak dersinin onlari eglendirirken yanilttig, onlarin yalana
kapilip gercegi kagirdiklar:...) oldugunu vurgulamakta ve elestirisini “Masallara, ¢ocuklarin alacag:
ders diyecek kadar nasil da kor olunabilir?” seklinde siirdiirmektedir (Rousseau, 2009).

Sosyal Bilgiler Grubu Derslerde Edebi Tiir Olarak Masal Kullanimi
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Giinlimiizde bir ¢ok disiplin bir diger disiplinle birlikte ele alimmaktadir. Ornegin senkronize
tarih 6gretiminde tarihsel olaym oldugu donemin edebi, cografi, siyasi, sosyolojik olaylar1 birlikte
ele alinmaktadir. Giintimiiz sosyal bilgiler egitimi anlayisi en fazla disiplini igerisine almuis
interdisipliner alanlardan biridir. 2003 yilinda baglatilan 6gretim programlar: reformu kapsaminda
gelistirilen “2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi” derslerde edebi tiirlerden yararlanmay1
ongdrmiis ve bu anlayis giincel Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda da siirdiiriilmektedir. Bu
kapsamda giincel programin uygulama esaslarinda “efsane, destan, masal, atasozii, halk hikayesi,
tiirkii ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak Sosyal Bilgiler dersi edebi tiriinlerle desteklenmelidir.
Ogrenciler; konular1 sevdirecek roman, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi
tirtinler okumaya tesvik edilmelidir.” ifadesine yer verilmektedir (MEB, 2018). Bu kapsamda
uygulamadaki Lisans diizeyi Sosyal Bilgiler Egitimi programlarinda “Sosyal Bilgilerde Sozli ve
Yazili Edebiyat” dersi yer almaktadir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2019). 2015 Insan Haklari,
Yurttaghk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programu ise, derslerin edebi bir tiir olan masallar {izerinden
yapilandirilmasini ongormiistiir (MEB, 2015:8). Bu yaklasim diinyada ve iilkemizde ilk kez bir ders
kitabinda denenmistir (Ulger, Dombayc1 ve Feyzioglu, 2015). Basaran ve Akyol (2009)'un galismasi
ogrencilerin hikaye edici metinleri bilgilendirici metinlere gore daha iyi anladigin1 gostermektedir.
Dolayis1 ile bu tiir metinler 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte derse kars: ilgilerini artirmaktadir.
Basarinin ilk unsuru ise ogrenilecek konuya yada Ogrenme {initesine karsi ilginin olmasidir.
Masallar 6zellikle motivasyon bakimdan 6nemli bir islevi yerine getirmektedir.

Giliniimiizde edebi tiirlerin Sosyal Bilgiler Egitimi'nde kullanilmas: ile ilgili ¢cok sayida
akademik calisma (Ata, 2018; Belbag ve Aktas 2016; Dolmaz, 2018; Kolag ve Ozer, 2018; Oztiirk,
Keskin ve Otluoglu, 2014; Tekgoz, 2005; Unlii, 2016 gibi) bulunmaktadir. Dolayisiyla hem akademik
calismalar hem Ogretim programlar1 (MEB, 2015, MEB, 2018) edebi tiirlerin kullanimini tesvik
etmektedir

Bir Yontem Olarak Sorular1 Kullanma ve “Ayak A¢ma” Sorusu

Soru sorma; felsefi sorgulama yada sokratik sorgulama yonteminin temelini olusturur.
Glintimiizde ise birgok 6gretim yontemi-teknigi soru sormayi icermektedir. Bilindigi tizere Sokratik
Sorgulama Yonteminin ismi biiyilik diisiiniir Sokrat’a dayanir ve bu yontem giiniimiizde hala
yaygin kullanilan bir yontemdir. Sokrat karsisindaki kisilere bir seyler dgretmenin araci olarak
sorular1 kullanmis, karsisindaki kisi ise ardisik ve mantiksal bir diizen icerisinde sorulan sorular
yoluyla kendi 6grenmesini yine kendisi sorgulayarak gerceklestirmistir. Giintimiizde bu yaklagim
ilkogretim diizeyinde diistinme becerileri yada Cocuklar igin Felsefe [P4C], egitimi siireclerinde
merkeze almmaktadir.

Diisiinme Becerileri Egitimi yada P4C baglaminda yogun ¢alismalari olan otorite isimlerden
birisi Lipman’dir. Lipman, P4C oturumlarinda bir el kitab1 ve bir minik romandan (6ykii) olusan
materyal setini kullanmaktadir. Bu minik romanlar tartigsmalar: agmak igin sigrama tahtasi olarak
kullanilmaktadir. Romanlardaki ana karakterler, kendi akil yiiriitme (diistinme) becerileri ile
sorunlarini ¢ozmeyi calismaktadir (Boyaci, Karadag ve Kurtul, 2018). Lipman, roman (0ykii)
kitabindaki bir kavrami, bir olayi, bir durumu hareket noktasi kabul ederek sorusturma el (tartisma)
kitabinda bir tartisma-sorgulama giindemi olusturmakta ve sonrasinda sistematik sorular yoluyla
konuyu genisleterek 6grencilerde diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Lipman & Sharp, 1980;
Lipman, Sharp & Oscanyon, 1984, Lipman & Sharp, 1984; Lipman & Sharp, 1985). Lipman’in, bu
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yaklagimini oldukga sistematik bir biitiinliik ve mantiksal oriintii igerisinde gerceklesir. Lipman
eserlerinde bazi temel kavramlar1 merkeze alir. Ornegin bu kitaplardan Harry’de Insan Haklar1 ve
Yurttaghk Egitimi'nin de temel kavramlar1 olan otorite, ahlak, din, adalet, hakikat, bilgi, giizellik,
iyilik gibi kavramlari ele alir. Ulkemizde benzer bir yéntem uygulamasmi Direk (2019), diinyaca
{inlii dykii kitab1 olan “Kiigiik Prens” iizerinden, “Kiigiik Prens Uzerine Diisiinmek” isimli eseri ile
yapmaktadir.

Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi ders kitabinda diger ders kitaplarindan farkh olarak
igerikten dnce masal ve diisiinme-sorgulama sorular1 yer alir. Ders kazanimlarmin islenisine Tiirk
Kiiltiir Diinyas1 Cografyasindan secilmis bir masal ile baslanmaktadir. Masal igerisindeki bir
boliimden hareketle “anahtar soru yada ayak agma sorusu” olusturulmakta, sonrasinda bu soru
tizerinden dersin igerigine yonelik daha baska diisiindiiriicii ve ilging sorularla 6grenme siirecine
devam edilmektedir. Oyle ki kimi zaman sorular bittiginde aslinda derste verilmesi gereken tiim
icerikte bitmis olmaktadir. Buna karsin igerigin sadece sorular yoluyla verilmesi ile kalmmamais
ardindan didaktik/akademik bilgi igerigi ile pekistirme yapilmistir. Bu akademik igerik ayni
zamanda Ogretmenin tartisma sorularmin sonunda varmasi gereken noktay: isaret ettiginden
tartigma siirecinde 6gretmenlerin baglam olusturmasini kolaylastirmaktadir.

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabinda anahtar soru yada ayak agma sorusu
metinden tartisma sorularma gecisteki ilk sorudur. Yani bir tiir ayak agma yapar. Sonraki sorulara
on acar. Bu nedenle isimlendirmenin esin kaynag1 asik atismalarindaki “ayak a¢ma’” usulii
olmustur. Asik atismalarinda Agiklarin siirlerinin hangi kafiyeye gore ve hangi konuda
sOylenecegini ayak kafiyesi belirler (Sahin, 2011). Ayak, genellikle yarismaya katilmayan usta
asiklardan biri tarafindan verilir (Artun, 2013; Senel, 1991). Bes/alt1 asik bir arada atisma yapryorsa,
ayak acildiktan sonra sirasi gelen asik, dortliigiinii saz1 ve sozii ile bu ayaga uygun olarak soyler,
sOyleyemeyen ise saz1 ve sozii birakir. Bu ytlizden, atismalarda ayak agma 6nemlidir (Eke, 2010). Bu
baglamda Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabinda metinden tartisma sorularina gecisi
saglayan ve tartismanin baslangici olan soru, ayak agma sorusu (anahtar soru, gegis sorusu) olarak
adlandirilabilir.

Insan Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi Ders Kitabinin 6gretimde kullanilanimi

Sekil 1: Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Ders Kitabinda Ders Islenis Siireci

> Soz konusu kitap icin, bu adlandirma ilk olarak masal yazari ve derlemecisi “Yiicel Feyzioglu” tarafindan kullanilmistir.
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1. Masal: Tiirk Diinyasi masallarindan bir 6rnek ile konuya giris yapilir ve
6grencinin dikkatini cekilir.

2. Ayak A¢ma Sorusu: Ogrenci kazamimini dikkate alarak masaldaki bir konu,
~ durum, olaydan hareketle masaldan diisiinme sorularina gegisi saglayan, koprii
gorevi goren sorudur. Diisiinelim Tartisalim'in ilk sorusu ayak agma sorusudur.

3. Diisiinelim Tartisalim Sorulari: Ayak agma sorusu ve 6grenme kazaniminin
verilmesine yonelik genisletici sorulardir. Bu sorular 6grenciler i¢in ilging,
siradigi nitelikte diisiindiiren sorular olmalidir. Miimkiin oldugunca mutlak yaniti
olan sorular yerine olasilikli ve 6grencileri diistindiiren sorular olmalidir.

4. Bilgi Edinelim: Didaktik 6grenme igerigidir. Sorular1 pekistiren 6grenme
~ kazaniminin konu-igerik olarak karsiligidir. Sorularla tartisma kisminda kazanim
icerigi tam olarak verilmis ise bu bolimiin yeniden islenmesine gerek olmayabilir.

5. Merakhi Cocuklar i¢in: Masalinin ait oldugu iilke yada bdlgenin tanitimini
igerir. Tirk diinyasi ortak ders kitabi yaziminda bu model kullanilmasi
durumunda; bu kisimda masalin ait oldugu iilkelerin cografi, tarihsel, edebi vb.
bakimlardan 6ne ¢ikan 6zelliklerine yer verilir.

Ogrenme Kazanimina islenis Siireci
(Islenis siiresine, karikatiirize edilmis gorseller,
etkili sayfa tasarim ve yeni kusak 6grencilerin

begenisine uygun yazim sekli eslik etmektedir)
|

Insan haklar1 yurttaghk ders kitabi masallar ve diisiinmeyi saglayan ilging sorulari yaninda
ayni1 zamanda gorsellerindeki karikatiirizelik, sayfa ve metin tasarimi bakimlarindan yeni nesil
¢ocuklarin begeni ile okuduklar1 kitaplarla benzerlik tasimaktadir (Sekil 2). Bu bakimdan
Ogrencilerce begenilmis bir ders kitabidir. Bunu EBA bilisim agindaki doniitlerde agik¢a gormek

miumkindiir.
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Sekil 3. Insan Haklari, Yurttaslhik ve Demokrasi Ders kitabt ile ilgili goriislerden olugan kelime bulutu

hikayelerle dolu9 bende Var«)uﬂ

COK YARARL| g ben bayildim® @ miikemmel
uygun k u e‘ Cok jL dall
Z cok yarar li
¢o

k iyi oldu guzel ise yaradi super

HARIKA _, **
'

SUDE| bu bizim
Stiper olmus

siper COK begendlm

Sekil 3'de de goriildiigii {izere Insan Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi kitabinda 6ne cikan 5
kavram “harika, ¢ok giizel, siiper, ¢ok yararli, bende var” seklinde olmustur. Bu durum Insan Haklar
Yurttashk ve Demokrasi ders kitabinin 2017 yili itibari ile EBA’da en begenilen kitaplar arasinda
olmasina neden olmustur. Dolayist ile yukarida akademik arka plani ve nitelikleri agiklanan Insan
Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi ders kitab1 hem ulusal hem uluslararas: diizeyde alternatif bir
model olarak ele alinabilecek nitelikte bir eserdir. Bu eser Tiirk Diinyas1 ortak ders kitab1 yazimi
stirecinde gelistirilecek bir model olarak rahatlikla ele alinabilir.

Calismanin amaci

Bu ¢alismanin 2015-2017 yillar1 arasinda okutulan ve 2017 yilinda EBA bilisim aginda en
begenilen ders kitaplari arasinda yer alan Insan Haklari, Yurttaglk ve Demokrasi Dersi (4.Sinf)
kitabinin olusumundaki kavramsal arka plan bilgisini, ders kitabinin boliimlerini, kullanim
esaslarini agiklamak ve bir model olarak kullanim durumunu degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Calismanin 6nemi

Ders kitaplarinin niteligi iilkemizde her zaman bir tartisma konusudur. Yeni seyler denemek
genel anlamda ¢ok risklidir. Bu ders kitaplarinda daha fazladir. Bu nedenle ders kitaplarinda
alternatif model olusturma durumu ¢ok sinurhdir. Bu ¢alismaya konu kitap uygulanmamais ve ¢ok
olumlu doniitler almis bir eserdir. Dolayis: ile iyi bir 6rnek olarak bu kitaptaki modellemenin
bilinirligi, benzer ¢alismalar i¢in dnemlidir.

Yontem

Bir arastirmada konuyla ilgili bilgi saglayan yazili materyale dokiiman ad1 verilmektedir
(Balc1,2016). Dokiimanlar kavrami sozlii dokiimanlari, sesli-goriintiilii dokiimanlari, interneti,
sekillenmis anitlari, kalint1 ve buluntular1 da icermektedir (Ertan, 2020). Bu ¢alisma, nitel arastirma
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile ilgilidir. Yildirim ve Simsek ‘e (2021) gore,
her ne kadar nitel yontemlerin tamamini karsilayan bir tanimlama gii¢ olsa da nitel arastirma nitel
veri toplama yontemlerinin kullamildig1 algilarin ve olaylarin dogal kosullarinda gercekci ve
biitiinciil ele alinmasina yonelik siirecin izlendigi arastirmalardir. Nitel arastirmalardaki nitel veri
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kaynaklar1 miilakat, gozlem, gorsel isitsel araglar ve dokiimanlardir. Ayni zamanda nitel
arastirmada kullanilan temel {i¢ veri toplama tiirii vardir. Bunlar; goriisme, gozlem ve yazil
dokiiman incelemesidir (Creswell, 2013). Dokiiman incelemesi diger yontemlerle birlikte ele
alinacag1 gibi miistakil olarak da kullanilabilecek bir yontemdir (Yildirim ve Simsek 2021). Nitel
aragtirmalar gurubunda yer alan dokiiman inceleme yontemi, arastirmanin veri setini olusturan
kaynaklar olan dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizini igerir
(Ozkan, 2009). Egitim alaninda ders kitaplar1 dokiiman incelemesinde veri kaynagi olarak
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek 2021). Dokiiman incelemesi yontemi daha ¢ok diger sosyal
bilimciler tarafindan (Simsek, 2009) ¢ok kullanilmasina karsin egitim bilimcilerin ¢ok ilgi
gosterdikleri bir yontem degildir. Ornegin yiiksek lisans tezleri arasinda en az tercih edilen
yontemdir (Ozkan, 2023). Bu calisma basili bir dokiiman olan Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi
Ders kitabinin incelenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgilidir.

Arastirma Etik Izinleri

Bu calisma igin etik kurul onay1 gerekli degildir. Ayrica, bu ¢alismada "Yiiksekogretim
Kurumlar1 Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmas: gereken tiim
kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen islemlerin higbiri yapilmamustir.

Bulgular ve Sonuclar

Calisma sonucunda incelenen 4. Smif Insan Haklar: Yurttashk ve Demokrasi ders kitab:
baglaminda asagudaki sonuglara ulagilabilir;

Kitap, tasarim, gorsellik ve yazi bi¢cimi bakimindan kiigiik yas ¢ocuklarinin begenisine uygun
ve Saftirik tarzi eserleri c¢agristiran bir ders kitabi olup, tamaminin masallar iizerinden
yapilandirildig: diinyada ve iilkemizde tek ders kitabidir,

Masaldan sorgulama sorularina gegciste kullanilan “ayak agma” isimlendirmesi bu kitabin
yazarlar1 tarafindan olusturulmus ve ilk kez bir akademik yayinda yer alan kiiltiirtimiize 6zgii bir
isimlendirmedir,

Masalda yer alan sorular didaktik 6grenme bigimleri yerine diisiinmeyi, sorgulamay1 esas
alan ve ayn1 zamanda sira dig1 ve eglenceli sorulardan olusmaktadr,

Kitapta ongoriilen 6grenme 6gretme siireci, diger tiim ders kitaplarindan farklidir,

Kitap hem uzmanlar hem de 6grenciler bakimindan en yiiksek begeni oranina sahip ders
kitaplar1 arasinda yer almakta olup bu durum EBA bilisim ag1 verilerinden olusan kelime bulutuna
da yansimustir,

Kitaptaki bazi sorular ve merakli ¢ocuklar igin boliimii revize edildiginde biitiin Tiirk
Diinyasmnin ortak ders kitab1 olma potansiyeline sahiptir.

Bu bulgu ve sonuglar; 2015-2017 yillar arast okutulan 4. Sinif Insan Haklar1 Yurttaslik ve
Demokrasi ders kitabinin hem tiilkemiz, hem Tiirk diinyas: ortak ders kitab1 hem de diger baska
iilkeler i¢in model olma durumunun oldugunu, dolayisityla hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde
alternatif bir model ders kitab1 oldugunu gostermektedir.
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An Alternative Model in Textbooks: The Book of Human
Rights, Citizenship and Democracy - Ders Kitaplarinda
Alternatif Bir Model: Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi
Kitab1

Textbooks in Education

Various teaching materials have been used in education and training environments
throughout the historical process. Today, educational tools show significant change and
transformation in terms of type and content. Despite the technological revolution and the richness
of information sources, printed teaching materials still maintain their importance (Ulug, 1991). The
most important feature of textbooks is that they reflect the curriculum, which includes learning
objectives. This makes it the most common educational tool (Biiyiikalan, 2003).

Students and teachers widely use textbooks in teaching processes (Tor, 2003; Tasdemir, 2010;
TED, 2009; Kara-Ozkan, 202; Ozbay, 2003). Demirel and Kiroglu (2008) point to the quality of
textbooks as one of the most important problems of our education system. Especially in primary
level education, the quality and level books are very important (Unsal & Giines, 2002). However,
there are still huge problems in textbooks in our country (Keser, 2004; Yapici, 2004).

In the study conducted by Mazlum and Mazlum (2016) on primary school teachers,
regarding primary school textbooks; "Use of effective and eye-catching visuals”, "being colorful",
"use of cartoon illustrations" and "books of Saftirik series" come to the fore

Recently, books in Turkey have shown significant improvements in shape, color and visual
qualities. However, textbooks are still unpleasant for students, and some teachers turn to alternative
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sources. As a result, the content, design and visuals of an effective textbook should attract the
student, starting from the cover page.

Tales, Children and Education

Tales are literary genres that are generally created by the people, based on imagination, living
in oral tradition, mostly telling about extraordinary events that happen to people, animals and
beings such as witches, jinn, giants, etc. (TDK, 2023). In tales, there is often a problem (conflict) to be
solved between good and bad characters. In tales, the main characters usually have the aim of
transforming their lives for the better (Temizylirek & Vargelen, 2016). This situation encourages
students to make their lives better and more beautiful. Children learn from tales that goodness,
truthfulness, beauty, fearlessness, assertiveness, resourcefulness and difficulties can be defeated and
evil deeds will not go unpunished (Tansel 2003, cited in Polat: 2009).

Tales contribute to the child's hopeful and positive thinking and the development of the idea
of overcoming difficulties (Gedik,2020). In this context, it is important for tales to have a good
ending. A child who listens to Hansel and Gretel knows that " may get lost in life, but I can find my
way back." For example, when she/he gets lost in the supermarket, instead of sitting and crying,
she/he thinks about what she/he can do (Isman, 2023). In addition, tales help students understand
the importance of using intelligence effectively instead of physical strength in solving problems. For
example, the Keloglan tales are a typical example of this (Kiiciikyazici, 2023).

Both tales and human rights education are significantly related to values. A significant part
of these values are similar. For example, the values of "equality, justice, peace, consensus, love,
respect, altruism, kindness, cooperation, patriotism, responsibility, etc." in human rights education
are also discussed in tales. At the same time, the variety of topics in tales is very rich. For this reason,
itis very possible to use tales in social studies education and human rights and citizenship education.

Using Tales as a Literary Genre in Social Studies Group Lessons

“Starting from 2005, Social Studies curriculum has envisaged using literary genres in lessons,
and this understanding is also maintained in the current Social Studies Curriculum (MEB, 2018).
"Social Studies Teaching I-II" and "Oral and Written Literature in Social Studies" courses, which are
included in the undergraduate education programs of universities, have an important function in
teaching social studies teacher candidates how to use literary genres in education and training (YOK,
2019).

Today, there are many academic studies on the use of literary genres in Social Studies
Education (Ata, 2018; Belbag and Aktas 2016; Dolmaz, 2018; Kolag and Ozer, 2018; Oztiirk, Keskin
and Otluoglu, 2014; Tekgoz, 2005; Unli, 2016). Therefore, both academic studies and curricula (MEB,
2015; MEB, 2018) encourage the use of literary genres in education and training processes.

The "Primary School Human Rights, Citizenship and Democracy Course Curriculum", which
was created in 2015, envisaged structuring this course through tales, which is a literary genre (MEB,
2015:8). It is a first in the world and in our country to create an entire textbook with this approach
(Ulger, Dombayci and Feyzioglu, 2015). Firsts always involve risk. However, the data and opinions
in the EBA (2017) information network show that this approach is successful and can be used as a
model.
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Using Questions as a Method and the "Foot Opening" Question

Questions and answers form the basis of the Socratic questioning method. Many teaching
methods and techniques, both old and new, involve asking questions. Its counterpart at the primary
level is philosophy for children (P4C). Lipman, one of the experts on this subject, uses a set of
materials including a teacher's manual and a novel (story) in P4C sessions (Boyaci, Karadag and
Kurtul, 2018). Lipman initiates discussions by accepting a concept, an event, or a situation in the
novel (story) as a starting point. Then, in these sessions, Lipman conducts discussions that develop
students' thinking skills by expanding the topic with systematic questions from the discussion
handbook (Lipman & Sharp, 1980; Lipman, Sharp & Oscanyon, 1984, Lipman & Sharp, 1984; Lipman
& Sharp, 1985). In Turkey, Direk (2019) applies a similar method with his work titled "Thinking
about the Little Prince" for the world-famous story book "The Little Prince".

In the Human Rights, Citizenship and Democracy textbook, the key question or the “foot
opening” question is the first question in the transition from text to discussion questions. So, this is
the question that starts the main agenda. The inspiration for this naming was the "foot opening"
method in minstrel sparring. In minstrel sparring, foot rhyme determines which rhyme and subject
the poems of the minstrels will be sung (Sahin, 2011).

Teaching process in the Human Rights, Citizenship and Democracy Textbook

There are the following stages for each learning outcome in the 4th grade human rights,
citizenship and democracy textbook. These are follows:

1. First, the teacher and students read the "tale" together.

After the tale is understood, the Foot Opening / Key question is answered. Thus, we
move on to the questions prepared for the lesson outcome.

3. Afterwards, move on to the “Let's Think and Discuss” questions. If the lesson teacher
thinks that the subject is understood, she/he may not use some of the questions here.
Generally, the intended learning outcomes are achieved, during the discussions and
negotiations in this section.

4. If the teacher thinks that the topic is not understood after completing the questions in
the "Let's Think, Let's Discuss" section, the academic learning content under the
heading "Let's Get Information" is read. Lesson subject is completed in this section.

5. This last part is not one of the main stages of the lesson. In the “For Curious Children”
section; the title of the tale, some remarkable features of the place to which the tale
belongs, or a saying, poem, etc. is available.

Method

This study is related to document analysis, one of the qualitative research methods.
According to Yildirim and Simsek (2021), qualitative research is in which qualitative data collection
methods are used and the process of realistic and holistic consideration of perceptions and events in
their natural conditions is followed. The document review method, which is included in the
qualitative research group, is the acquisition, review, questioning and analysis of documents, which
are the sources that constitute the data set of the research. However, it is not a very frequently used
method. (Ozkan, 2009). Textbooks can also be used as data sources in document analysis in the field
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of education (Yildirim and $imsek 2021). This study is about the analysis and evaluation of the
Human Rights, Citizenship and Democracy textbook, which is a printed document.

Findings and Result

As a result of the study, the following can be said. Grade 4 Human Rights, Citizenship and
Democracy textbook;

The book is suitable for young children in terms of design, visuality and writing style, and is
the closest textbook to a Saftirik-style work,

It is the only textbook in the world and in our country where an entire textbook is structured
on fairy tales,

The "foot opening" used in the transition from fairy tale to inquiry questions is a culturally
specific nomenclature created by the authors of this book and included for the first time in an
academic publication,

The questions in the tale are not didactic in form, but instead are based on the development
of thinking and questioning skills, and at the same time are unusual and fun,

It is different from all other textbooks in terms of the "learning and teaching process”
envisaged in the book,

The book is among the textbooks with the highest appreciation rate by both experts and
students, and this is also seen in the "word cloud" formed from EBA information network data,

When some of the questioning/debate questions in the book and the section for curious
children are revised, it has the feature of being a common textbook of the whole Turkic World.

All these results show that the 4th grade Human Rights Citizenship and Democracy
textbook, which was taught between 2015-2017, has the status of being a model for both our country,
the Turkic world and other countries, so this textbook can be an alternative model book at both
national and international level.
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Ozet

Kiiresel vatandaglk, sosyal medyanin ve diger iletisim teknolojilerinin yayginlasmasiyla birlikte
glinlimiizde en fazla tartisilan kavramlarin basinda gelmektedir. Teknolojideki gelismeler sayesinde
insanlar artik farkl tilkelerdeki olaylara aninda tanik olabilmektedirler. Bunun sonucunda insan haklari
ihlalleri hakkinda bilgi sahibi olabilmekte ve uluslararasi yardim projelerine katilma firsatlarina
erisebilmektedirler. Bu durum, bireylerin sadece yerel veya ulusal diizeyde degil, ayn1 zamanda kiiresel
diizeyde sorumluluk tasidigini kabul etmelerine yol a¢makta ve kiiresel sorumluluklar almalarim
saglamaktadir. Kiiresel vatandaslik, haberlesme ve ulasim teknolojilerinin gelismesiyle sadece bir fikir
olmanin Gtesine ge¢cmekte; giderek daha fazla insan, ¢evre sorunlari, kiiresel esitsizlik, savas ve baris gibi
konularda etkili bir sekilde hareket etme gerekliligini kisilere hissettirmektedir(Colak vd.. 2019, s.335).Sivil
toplum kuruluslarinin kiiresel vatandaslik bilincini yaymaya calismasiyla birlikte birgok kisi uluslararasi
yardim faaliyetlerine goniillii katilarak bu sorumlulugu yerine getirmeye baslamistir. Bu arastirmanin
amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel vatandashik diizeylerini cesitli degiskenler araciligiyla
incelemektir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma verileri Diyarbakir Ilinde kamu
okullarinda goérev yapan 221 sosyal bilgiler 6gretmenden elde edilmistir. Veriler “Kiiresel Vatandaslik
Olgegi” araciligiyla toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistiksel teknikler olan frekans, yiizde ve
aritmetik ortalama ile t-testi ve tek yonlii varyans analizi teknikleri ise kosulmustur. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin Yiiksek diizeyde kiiresel vatandashga sahip oldugu tespit edilmistir. Ote yandan cinsiyet,
Ogrenim durumu ve yas degiskenlerinin ise Ogretmen adaylarmin kiiresel vatandashk diizeylerini
etkilemedigi belirlenmistir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak program yapicilara, sosyal bilgiler lisans
programina dogrudan kiiresel vatandashik ile ilgili dersleri eklemeleri ve vatandashk derslerinde
diizenlemeleri yapmalar: onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresel vatandaslik, sosyal bilgiler, 6gretmen.

Abstract

Global citizenship is one of the most discussed concepts today, with the spread of social media and other
communication technologies. Thanks to the developments in technology, people can now witness events in
different countries instantly. As a result, they can learn about human rights violations and have access to
opportunities to participate in international aid projects. This leads individuals to accept that they have
responsibility not only at the local or national level, but also at the global level, and enables them to take on
global responsibilities. Global citizenship goes beyond just an idea with the development of communication
and transportation technologies; More and more people make people feel the need to act effectively on
issues such as environmental problems, global inequality, war and peace (Colak et al. 2019, p.335). With
non-governmental organizations trying to spread awareness of global citizenship, many people are
involved in international aid activities. started to fulfill this responsibility by participating voluntarily. The
aim of this research is to examine the global citizenship levels of social studies teachers through various
variables. Scanning model was used in the study. Research data were obtained from 221 social studies
teachers working in public schools in Diyarbakir. Data were collected through the “Global Citizenship
Scale”. In the analysis of the data, descriptive statistical techniques such as frequency, percentage and
arithmetic mean, t-test and one-way analysis of variance were employed. As a result of the research, it was
determined that the teachers had a high level of global citizenship. On the other hand, it was determined
that the variables of gender, education level and age did not affect the global citizenship levels of teacher
candidates. Based on the results of the research, it can be suggested that the program makers add the courses
related to global citizenship directly to the social studies undergraduate program and make adjustments in
the citizenship courses.

Keywords: Global citizenship, social studies, teacher.
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Giris
Kiiresellesme siireci, farkli cografyalarda ortaya ¢ikan farkli durumlarin geri kalan diinyay1
etkiledigi bir donem olarak yasadigimiz ¢agy sekillendirmistir (Toma, 2013). Ozellikle 1990'lardan
itibaren ortaya ¢ikan bu siire¢, zaman ve mekan smirlamalarini ortadan kaldirmis, insanlarin
birbirlerine daha da yakinlagsmasini saglamis ve toplumlar arasindaki kiiltiirel etkilesimin artmasina
yol agmistir (Bornman ve Schoonraad, 2001). Kiiresellesme, yerel ve ulusal sinirlarin asilmasiyla
kiiltiirel, ekonomik ve siyasi konularda ortaya ¢ikan bir olgudur ($Sahin, 2011). Bu siireg, hayatin her
alaninda degisikliklere neden olmus ve hayati etkilemistir. Bu etkiler hem olumlu hem de olumsuz
olabilir.

Kiiresel vatandashik kavrami, kiiresellesme siireci ile birlikte ortaya g¢ikan sorunlarla
ylizlesme ve bu sorunlarin ¢oziimii igin harekete ge¢gme amaciyla tanimlanabilir. Bu kavram,
farkliliklar1 kabul etme ve 6nemseme, diinyay1 daha yasanabilir hale getirme, ¢evrenin korunmasi
gibi hedefler dogrultusunda hareket etmeyi amaclamaktadir. Ayrica, kiiresel vatandaglik bireye
uluslararas1 sorumluluk ve gorevlerinin oldugu bilincini kazandirmaktadir. Bu kavram, bireyin
kendi 6z kimligini korurken, kiiresel sorumluluk ve gorevlerini de yerine getirmesini beklemektedir
(Ersoy, 2013),

Kiiresel vatandashgmn ii¢ temel boyutu vardir: sosyal sorumluluk, kiiresel yetkinlik ve
kiiresel sivil katilim. Sosyal sorumluluk, bireyin toplumun ve diinyanin sorunlarina duyarl olmas:
ve bu sorunlara ¢6ziim bulmaya calismas1 anlamina gelmektedir. Kiiresel yetkinlik ise, bireyin
kiiresel olarak diisiinme, anlama ve etkilesim kurma becerisi demektir. Son olarak, kiiresel sivil
katilim, bireyin uluslararas: diizeyde karar verme siireglerine katilma ve etkileme hakkina sahip
olmasidir. Bu tanim, kiiresel vatandashgin bireyin uluslararasi sorumluluklarmi ve gorevlerini
yerine getirmeyi amagladigini, farkli diizeylerde etkinlik gostermeyi hedefledigini ve sosyal
sorumluluk, kiiresel yetkinlik ve kiiresel sivil katillm gibi temel boyutlara odaklandigini
vurgulamaktadir (Morais ve Ogden, 2011).

Kiiresel vatandaslik egitimi okuloncesi donemden itibaren her seviyedeki bireye verilmesi
gereken bir egitimdir. Ulkemizde bu egitimin dogrudan verildigi bir ders 6gretim programlarmnda
yer almamaktadir. Mevcut durumda tilkemizde bu konunun 6gretilebilecegi en uygun ders Sosyal
Bilgiler dersidir. Kiiresel vatandaslhik egitiminin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin
ogretmenlerin bu konudaki fikirlerinin ve varsa konu ile ilgili ihtiyaglarinin belirlenmesi 6nem arz
etmektedir. Literatiir incelendiginde kiiresel vatandashik konusunun iilkemizde son zamanlarda
popiiler olmaya basladig1 sOylenebilir. Buna ragmen yapilan arastirmalarin yeterli diizeyde oldugu
sOylenemez. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarin genellikle lisans 6grencileri ile gerceklestirildigi
sOylenebilir (Goz, Balbag ve Cermik, 2015; Engin ve Sarsar, 2015; Cakmak, Bulut ve Tagkiran, 2015;
Glirdogan-Bayir, Goz ve Bozkurt, 2014; Anthony, Miller ve Yarrish, 2014; Lang, 2013; Kaya ve Kaya,
2012; Wynveen, Kayle ve Tarrant, 2012; Hendershot ve Sperandio, 2009; Gallavan, 2008). Bunun yam
sira literatiirde 6gretmenlerle gergeklestirilen ¢alismalar da yer almaktadir (Ceylan, 2014; Mutluer,
2013; Rapoport, 2010). Kiiresel vatandashk egitimi siirecinde 6nemli bir yer tutacak olan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin konu ile ilgili goriislerinin belirlendigi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Bu
nedenle bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel vatandaslik diizeylerinin cinsiyet,
medeni durumu, hizmet yili, yas ve 6grenim durumu gibi degiskenlere gore farklihik gosterip
gostermedigini incelemektir. Bu amacla asagida yer verilen sorulara cevap aranmistir;
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1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel vatandaslik diizeyi nedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel vatandaglik diizeylerinin cinsiyet 6grenim durumu
ve yas gibi degiskenlere gore anlamli bir farklilik var m1?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bir arastirmada tarama modeli
kullanilirken, ge¢miste var olmus durumlar ya da mevcut durum oldugu sekilde tespit edilir.
Tliskisel tarama modeli ise iki veya daha ¢ok degiskenin arasindaki degisimin varligini veya
degisimin derecesini tespit etmek amaciyla kullanilan modeldir (Karasar, 2017).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Diyarbakir ilinde gorev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem, evrenden basit segkisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenen 186 sosyal
bilgiler 6gretmeninden olusturulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

f %

Erkek 99 53,2
Cinsiyet

Kadin 87 46,8

24- 30 Yas 23 12,4

31-40 Yas 70 37,6
Yas

41-50 Yas 74 39,8

50 Yas Ve Ustii 19 10,2

Lisans 144 77,4
Ogrenim Durumu

Lisans Ustii 42 22,6

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri toplanirken calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, 6grenim durumu
ve yas gibi demografik ozellikleri belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu
arastirmada, e Morais ve Ogden (2011) tarafindan gelistirilen ve Sahin ve Cermik (2014) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan “Kiiresel Vatandaslik Olgegi (KVO)” yer almustir. KVO 6z bildirime dayali ve
besli likert tipinde hazirlanmistir. Olgek ““Sosyal Sorumluluk”, “Kiiresel Yetkinlik” ve “Kiiresel
Sivil Katilm” olmak {tizere {ig alt faktor ve 30 maddeden olusmaktadir. Uyarlama ¢alismasinda ig
tutarlilik kat sayisi Olgek genelinde .75 olarak hesaplanmustir. Alt faktorlere ait hesaplanan ig
tutarlilik katsayilari ise sirasiyla .73, .75 ve .76 bicimindedir. “Kesinlikle katilmiyorum (1)” ve
“kesinlikle katiliyorum (5)” seklinde puanlanan olgekten alinabilecek en diisiik puan 30 iken, en
yiiksek puan 150’dir.
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Morais ve Ogden (2011) tarafindan gelistirilen Kiiresel Vatandaslik Olgegi (KVO), Sahin ve
Cermik (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis ve gegerlik ile giivenirlik analizleri i¢in SPSS 22
programi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Bu dogrultuda;

Kiiresel vatandashk degiskenine iliskin basiklik degerleri; 0,355 ile -0,905 arasindadir.
Verilerin -2 ve +2 araliginda yer almasimndan dolay1 normal dagilim gosterdigi kabul edilmis (George
ve Mallery, 2010) ve parametrik testler olan t-testi ve ANOVA analizleri yapilmigtir. Olgekler ve alt
boyutlarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigr carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) katsayilarina bakilarak degerlendirilmis ve Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Olgekler ve Alt Boyutlarina Iliskin Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) Katsayilari

Sosyal_Sorumluluk Kiiresel Yetkinlik Kiiresel Sivil Katilim Kiiresel Vatandashk

Skewness -484 -302 -473 -,356
Std. Error of g 178 178 178
Skewness
Kurtosis -,603 -,905 677 -756
Std. Error of .. 355 355 355
Kurtosis

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular; calismanin amaci ve problemini destekler nitelikte ve
biitiinltigii koruyacak bi¢imde ilgili tablo, sekil, grafik veya resimlerle agiklanmalidir. Bu béliimde,
arastirmada elde edilen bulgular ile bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Bu kapsamda,
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen veriler t testi, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA analizi ile ¢6ziimlenerek bulgulara ulasilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Vatandaslik Diizeyleri Yonelik
Tutumlarina liskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel vatandaglik diizeylerinin hangi diizeyde oldugu
incelenmis ve sonuglar Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Vatandaslik Diizeylerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuglar:

n X Ss
Sosyal_Sorumluluk 186 3,97 0,89
Kiresel_Yetkinlik 186 3,91 0,90
Kiresel _Sivil Katilim 186 4,01 0,85
Kiiresel_Vatandasglik 186 3,96 0,85

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin kiiresel vatandaslik toplam puan ortalamalarmin
=3.96, sosyal sorumluluk puan ortalamalarmin =3.97, kiiresel yetkinlik puan ortalamalarmin =3.91
ve kiiresel sivil katillm puan ortalamalarinin =4.01 oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore
katihmailarin kiiresel vatandaghk algilarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore kiiresel vatandaslik puanlari arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadig belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclar1 Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Kiiresel Vatandagshk Puanlarimin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar T
-Testi Sonuclart

Cinsiyet n X Ss t p
Erkek 99 4,03 0,88
Sosyal_Sorumluluk ,881 ,380
Kadin 87 3,91 0,90
Erkek 99 3,90 0,88
Kiiresel Yetkinlik -279 ,780
Kadin 87 3,93 0,92
Erkek 99 4,00 0,84
Kiresel_Sivil Katilim -125 ,901
Kadin 87 4,02 0,87
Erkek 99 3,97 0,84
Kiiresel_Vatandaslik ,056 ,955
Kadin 87 3,96 0,86

Tablo 4’teki analiz sonuglarma gore hem kadin ve hem erkek 6gretmenlerin “Yiiksek” diizey
kiiresel vatandaslik puanina sahiptir. yapilan ttesti sonuglar1 bu farkin istatistiksel agidan anlamli
olmadigimi gostermektedir [p>.05]. Bagka bir deyisle 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaghk
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadig: sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Vatandaslik Diizeyleri Yonelik
Tutumlarina fliskin Bulgular Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina gore kiiresel vatandaslik puanlar:

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonuclar1 Tablo 5te sunulmustur.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Vatandashk Puanlarimn Ogrenim Durumlarma Gore
Bagimsiz Gruplar T -Testi Sonuclar

Ogrenim Durumu n X Ss t p
Lisans 144 3,96 0,89
Sosyal_Sorumluluk — -372 710
Lisans Usti 42 4,02 0,89
Lisans 144 392 0,88
Kiresel Yetkinlik _ ,249 ,803
Lisans Ustii 42 3,88 097
Lisans 144 4,02 0,83
Kiresel Sivil Katilim _ ,174 ,862
Lisans Ustii 42 3,99 0,94
Lisans 144 396 0,83
Kiiresel_Vatandaglik — ,033 ,974
Lisans Usti 42 3,96 0,90
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Tablo 5'teki analiz sonuglarina gore hem lisans ve hem lisans iistii 6gretmenlerin “Yiiksek”
diizey kiiresel vatandaslik puanina sahiptir. Yapilan ttesti sonuglar1 bu farkin istatistiksel acidan
anlamli olmadigmi gostermektedir [p>.05]. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin kiiresel vatandaghk
diizeylerinin 6grenim durumlarmna gore farklilasmadig1 sdylenebilir.

Yas Degiskenine Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas degiskenine gore kiiresel vatandaslik puanlar: arasinda
anlaml bir farkliigin olup olmadig: belirlemek icin yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Vatandaslik Puanlarmin Sumf Diizeylerine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

Kareler Toplam1 Sd Ié:::ll:;aﬂ P
Gruplar arast 1,440 3 ,480
Sosyal_Sorumluluk Gruplar ici 143,999 182 ,791 ,606 612
Toplam 145,438 185
Gruplar arasi 3,666 3 1,222
Kiiresel_Yetkinlik Gruplar ici 144,537 182 ,794 1,539 ,206
Toplam 148,204 185
Gruplar arasi 2,405 3,802
Kiiresel_Sivil_Katilim Gruplar igi 131,109 182 ,720 1,113 ,345
Toplam 133,514 185
Gruplar arast 2,444 3 ,815
Kiiresel _Vatandaslik Gruplar igi 130,298 182 ,716 1,138 ,335
Toplam 132,743 185

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin kiiresel vatandaslik puanlari arasinda yas degiskenine
gore istatistiksel agindan anlamli bir fark olmadigr goriilmektedir [p>.05]. Bagka bir ifade ile
ogretmenlerin kiiresel vatandaslhk diizeylerinin yas degiskenine gore degismedigi soylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara, ulasilan
sonuglarin alanyazindaki diger arastirmalarla iliskilendirerek tartisilmasmna, uygulayicilara ve
yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kiiresel vatandashk diizeyleri incelendiginde, kiiresel
vatandaglik toplam puanlari ile sosyal sorumluluk, sivil katilim ve kiiresel yetkinlik alt boyutlarinin
“katillyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Diger bir ifade ile sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin kiiresel vatandashk, sosyal sorumluluk, sivil katilim ve kiiresel yetkinlik diizeylerinin
yliksek seviyede oldugu soylenebilir. Gelecegin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel vatandaslk,
sosyal sorumluluk ve kiiresel yetkinlik diizeylerinin yiiksek olmasi sevindirici bir gelisme oldugu
ifade edilebilir. Bu galismaya benzer sekilde alanyazindaki bir¢ok calismada sosyal bilgiler
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O0gretmen adaylarmin kiiresel vatandaslik (Bulut, 2019; Cakmak vd., 2015; Cermik, 2015; Durmus,
2017; Gol, 2013; Ozden ve Karadag, 2021; Sahin vd., 2016) ve kiiresel sosyal sorumluluk (Baser, 2015;
Biiyiikdogan, 2020; Faiz ve Avci, 2018; Koriikcii ve Tangiilii, 2021; Recepoglu, 2022) diizeylerinin
orta ve yliksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin kiiresel vatandashik toplam puanlar ile tiim alt boyutlarmn cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifade ile hem
kadin hem de erkek sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin benzer kiiresel vatandaslik diizeyine sahip
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin ayni egitimi almalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Alanyazin genel olarak incelendiginde, cinsiyet degiskeninin kiiresel
vatandaslik diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini tespit eden arastirmalarin agirlikta
oldugu goriilmektedir (Altikulag, 2016; Balbag, 2016; Baser, 2015; Baser ve Kilinc, 2015; Cakmak vd.,
2015; Celikten, 2015; Cermik, 2015; Eroglu ve Karakus, 2020; G6l, 2013; Glinaydn, 2019; Kaya, 2020;
Kayisoglu, 2016; Kogoglu ve Kaya, 2020; Ozkan, 2020; Ozden ve Karadag, 2021; Recepoglu, 2022;
Sahin vd., 2016; Temel, 2016; Yavuz, 2015; Yiiksel, 2018).

Ogretmenlerin kiiresel vatandashk diizeylerinin &grenim durumlarma gére farklilasip
farklilasmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda, sosyal sorumluluk, kiiresel yetkinlik ve kiiresel
sivil katilim alt boyutlarinda anlamh bir farklilik yoktur. Bu sonucun sebebi, lisansiistii egitim alan
ve almayan kisilerin sayis1 arasindaki farkin yiiksek olmasindan kaynaklanabildigi gibi, lisanstistii
egitim alian boliim ve bilim dalina iliskin farkliliklardan da kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin  kiiresel vatandaglik diizeylerinin yas degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigina yonelik yapilan ANOVA sonucunda, sosyal sorumluluk, kiiresel yetkinlik ve
kiiresel sivil katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik yoktur. Yani, 6gretmenlerin yaslarma bagh
olarak kiiresel vatandaslik diizeylerinde herhangi bir degisim veya farklilik goriilmemistir. Bu
sonug, 0gretmenlerin kiiresel vatandaglik diizeylerinin yaslarindan bagimsizlik gosterdigini ve
yasin kiiresel vatandaslik diizeyine etkisi olmadigini gostermektedir.

Oneriler

Bu ¢alisma, Diyarbakir merkez ilgelerde yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerin yonelik olarak
yapilmigtir. Benzer calismalar Tiirkiye’de diger illerde veya bolgelerde yoneticilerin kiiresel
vatandaslik diizeylerini belirlemek icin yapilabilir.

Bu calismada sadece Ogretmenler oOrnekleme dahil edilmistir. Miidiir ve miidiir
yardimcilarini da 6rnekleme dahil eden ¢alismalar yapilabilir.

Farkl kiiltiirlerden 6grencilerin yogun oldugu okullar tespit edilerek bu okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin kiiresel vatandashk ile ilgili goriis ve tutumlar1 degerlendirilebilir.

Kiiresel vatandaghk yeterliliklerini etkileyen degiskenleri ortaya ¢ikarmak amaciyla
arastirmalar yapilabilir.
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Investigation of Global Citizenship Levels of Social Studies
Teachers According to Some Demographic Variables - Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Vatandaslik Diizeylerinin
Bazi Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi

Introduction

The globalization process has shaped the age we live in as a period in which different
situations arising in different geographies affect the rest of the world (Toma, 2013). This process,
which has emerged especially since the 1990s, has eliminated the limitations of time and space,
enabled people to become closer to each other, and led to increased cultural interaction between
societies (Bornman and Schoonraad, 2001). Globalization is a phenomenon that emerges in cultural,
economic and political issues by transcending local and national borders (Sahin, 2011). This process
has caused changes and affected life in every aspect of life. These effects can be both positive and

negative.

The concept of global citizenship can be defined with the aim of confronting the problems
that arise with the globalization process and taking action to solve these problems. This concept aims
to act in line with goals such as accepting and caring about differences, making the world more
livable, and protecting the environment. In addition, global citizenship gives the individual the
awareness of his/her international responsibilities and duties. This concept expects the individual to
fulfill his global responsibilities and duties while preserving his own identity (Ersoy, 2013).

Global citizenship has three core dimensions: social responsibility, global competence, and
global civic engagement. Social responsibility means that the individual is sensitive to the problems
of society and the world and tries to find solutions to these problems. Global competence means the
individual's ability to think, understand and interact globally.
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Method

Relational scanning model was used in this research. When using a scanning model in a
research, situations that have existed in the past or the current situation are determined as they are.
The relational scanning model is a model used to detect the existence or degree of change between
two or more variables (Karasar, 2017).

The population of the research consists of social studies teachers working in Diyarbakir. The
sample was composed of 186 social studies teachers selected from the population by simple random
sampling method.

While collecting the data of the research, a "Personal Information Form" was used to
determine the demographic characteristics of the teachers participating in the study, such as gender,
education level and age. This research included the "Global Citizenship Scale (GSS)" developed by
e Morais and Ogden (2011) and adapted into Turkish by $Sahin and Cermik (2014). CVQ was
prepared based on self-report and five-point Likert type. The scale consists of three sub-factors and
30 items: "Social Responsibility”, "Global Competence" and "Global Civic Participation”. In the
adaptation study, the internal consistency coefficient was calculated as .75 throughout the scale. The
internal consistency coefficients calculated for the sub-factors are .73, .75 and .76, respectively. The
lowest score that can be obtained from the scale, which is scored as "strongly disagree (1)" and

"strongly agree (5)", is 30, while the highest score is 150.

The Global Citizenship Scale (GSS), developed by Morais and Ogden (2011), was adapted
into Turkish by $Sahin and Cermik (2014) and the data were analyzed using the SPSS 22 program for
validity and reliability analysis. In this direction;

Kurtosis values for the global citizenship variable; It is between 0.355 and -0.905. Since the
data was between -2 and +2, it was accepted that it had a normal distribution (George and Mallery,
2010) and parametric tests such as t-test and ANOVA analyzes were performed.

Findings

Findings obtained in the research; It should be explained with relevant tables, figures, graphs
or pictures in a way that supports the purpose and problem of the study and maintains its integrity.
In this section, the findings obtained in the research and the interpretations of these findings are
included. In this context, the data obtained from the social studies teachers participating in the
research were analyzed with t test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA analysis) and the
findings were reached.

It can be seen that the teachers' global citizenship total score average is =3.96, their social
responsibility average score average is =3.97, their global competency average score average is =3.91,
and their global civic participation average score is =4.01. According to this finding, it can be said
that the participants' global citizenship perceptions are at a high level.

Both male and female teachers have a “High” level global citizenship score. The test results
show that this difference is not statistically significant [p>.05]. In other words, it can be said that
teacher candidates' global citizenship levels do not differ according to gender.
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Both undergraduate and graduate teachers have a “High” level global citizenship score. The
test results show that this difference is not statistically significant [p>.05]. In other words, it can be
said that teachers' global citizenship levels do not differ according to their educational background.

It is seen that there is no statistically significant difference between the teachers' global
citizenship scores according to the age variable [p>.05]. In other words, it can be said that teachers'
global citizenship levels do not change according to age.

Discussion and Conclusion

When the global citizenship levels of social studies teachers were examined, it was
determined that the global citizenship total scores and the social responsibility, civic participation
and global competence sub-dimensions were at the "agree" level. In other words, it can be said that
social studies teacher candidates' levels of global citizenship, social responsibility, civic participation
and global competence are at high levels. It can be stated that it is a pleasing development that future
social studies teachers have high levels of global citizenship, social responsibility and global
competence. Similar to this study, in many studies in the literature, social studies teacher candidates'
global citizenship (Bulut, 2019; Cakmak et al., 2015; Cermik, 2015; Durmus, 2017; Gdl, 2013; Ozden
and Karadag, 2021; Sahin et al., 2016) and global It has been determined that the levels of social
responsibility (Baser, 2015; Biiylikdogan, 2020; Faiz and Avci, 2018; Kortikcli and Tanggiilii, 2021;
Recepoglu, 2022) are at medium and high levels.

It was concluded that teachers' global citizenship total scores and all sub-dimensions did not
differ significantly according to the gender variable. In other words, it was observed that both male
and female social studies teacher candidates had similar levels of global citizenship. This may be
due to the fact that male and female teacher candidates receive the same training. When the literature
is examined in general, it is seen that the majority of studies find that the gender variable does not
have a significant effect on global citizenship levels (Altikulag, 2016; Balbag, 2016; Baser, 2015; Baser
and Kilinc, 2015; Cakmak et al., 2015; Celikten, 2015; Cermik, 2015; Eroglu and Karakus, 2020; G&l,
2013; Giinaydin, 2019; Kaya, 2020; Kayisoglu, 2016; Kogoglu and Kaya, 2020; Ozkan, 2020; Ozden
and Karadag, 2021; Recepoglu, 2022; Sahin et al., 2016; Temel, 2016; Yavuz, 2015; Yiiksel, 2018).

As a result of the t-test conducted to determine whether teachers' global citizenship levels
differ according to their educational background, there is no significant difference in the sub-
dimensions of social responsibility, global competence and global civic participation. The reason for
this result may be due to the high difference between the number of people who received
postgraduate education and those who did not, as well as differences in the department and branch
of science in which postgraduate education was received.

As aresult of the ANOVA conducted to determine whether teachers' global citizenship levels
differ according to the age variable, there is no significant difference in the sub-dimensions of social
responsibility, global competence and global civic participation. In other words, there was no change
or difference in teachers' global citizenship levels depending on their age. This result shows that
teachers' global citizenship levels are independent of their age and that age does not affect the level
of global citizenship.
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Recommedations

This study was conducted for social studies teachers in the central districts of Diyarbakar.
Similar studies can be conducted to determine the global citizenship levels of managers in other
provinces or regions in Tiirkiye.

In this study, only teachers were included in the sample. Studies can be conducted that
include principals and assistant principals in the sample.

By identifying schools where students from different cultures are concentrated, the opinions
and attitudes of the students studying in these schools regarding global citizenship can be evaluated.

Research can be conducted to reveal the variables affecting global citizenship competencies.
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Ozet

Cevresel sorunlar giintimiizde giderek artis gostermektedir. Kiiresel Olgekte biiyiik bir sorun olarak
karsimiza ¢ikan bu tiirden sorunlarin ¢dziimdii icin ¢evre bilinci yiiksek ve ¢evre sorunlarina kars1 duyarh
olan bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu egitimlerin erken yaslardan itibaren baslamasi bilingli bir
gelecek olusturulmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu yiizden temel egitimden itibaren farkli dersler
kapsaminda c¢evre bilincinin gelistirilmesine ve ¢evreye karst olumlu tutum kazandirilmasina
calisiilmaktadir. Farkli derslerin programlar: da bu amag¢ dogrultusunda giincellenmektedir. Bu baglamda
erken yaslardaki ¢ocuklarinin gevreye yonelik tutumlarnin belirlenmesine yonelik ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sayede mevcut durum belirlenmis olacak ve farkli smif seviyelerinde gerekli
diizenlemelerin yapilmasina zemin hazirlanmis olacaktir. Bu ¢alismada da ilkokul dordiincii simifta
O0grenim goren Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada verilerin
15 maddeden olusan “Cevreye Yonelik Tutum” 6lgegi ile elde edilmesi planlanmustir. Olgek, “Kirlilik”,
“Bitki-Doga Sevgisi” ve “Hayvan Sevgisi” alt boyutlarindan olugmaktadir. Olgekte ilkokullarin dérdiincii
smiflarinda 6grenim goren 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari, “Katilmiyorum”, “Kismen Katiliyorum”
ve “Katiliyorum” seklindeki 3’1ii Likert yapa ile belirlenmistir. Cinsiyet, cevre sorunlarina karsi ilgi diizeyi,
anne ve babanin egitim diizeyleri degiskenlerine gore gruplar arasinda anlamli bir farkliigin olup
olmadiginin SPPS istatistik programiyla degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmadaki demografik
verilerden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ise yiizde ve frekans analizlerinin kullanilmasi
amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerinin belirlenmesi
asamasindan sonra MANOVA testi kullanilmistir. Elde edilecek veriler literatiirdeki benzer ¢alismalarla
karsilagtirilarak alandaki bu tiirden ¢alismalara katki sunulmasi amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, cevreye yonelik tutum, ilkokul.

Abstract

Environmental problems are increasing nowadays. In order to solve such problems, which are a major
problem on a global scale, it is necessary to raise individuals who have high environmental awareness and
are sensitive to environmental problems. It is important to start these trainings from an early age in terms
of creating a conscious future. For this reason, efforts are being made to develop environmental awareness
and gain positive attitudes towards the environment within the scope of different courses starting from
basic education. The programs of different courses are also updated for this purpose. In this context, studies
are needed to determine the attitudes of early children towards the environment. In this way, the current
situation will be determined and the basis for making the necessary arrangements at different class levels
will be prepared. This study aimed to determine the attitudes of fourth grade primary school students
towards the environment. In the research, it was planned to obtain data with the "Attitude Towards the
Environment" scale consisting of 15 items. The scale consists of the subscales "Pollution", "Love for Plants
and Nature" and "Love for Animals". In the scale, the attitudes of students studying in the fourth grade of
primary schools towards the environment were determined with a 3-point Likert structure in the form of "I
Disagree", "Partly Agree" and "Agree". It was aimed to evaluate whether there is a significant difference
between the groups according to the variables of gender, level of interest in environmental problems, and
education levels of the mother and father, using the SPPS statistical program. It was aimed to use percentage
and frequency analyzes in evaluating the data obtained from the demographic data in the research.
MANOVA test was used after determining whether the data obtained from the research showed normal
distribution. It was aimed to contribute to such studies in the field by comparing the data obtained with
similar studies in the literature.

Keywords: Attitude towards the environment, environment, primary school.
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Giris

Cevre, canli ve cansiz varliklarin birlikte yasadiklari, birbirlerini etkiledikleri ve
birbirlerinden etkilendikleri bir ortam olarak tanimlanmaktadir (Ozgen ve Kahyaoglu, 2012). Dogal
cevre birbiriyle iligkili olan ¢ok farkli dengeler {izerine yerlestirilmistir. Ancak dogal cevreye insan
tarafindan yapilan miidahele dengenin bozulmasina neden olmakta ve cevre sorunlari ortaya
¢ikmaktadir (Karaca, 2007). Bu baglamda insan faaliyetlerinden ayr1 diisiiniilemeyen gevre sadece
bizim disimizdaki diinya olmayip, etkiledigimiz ve etkilendigimiz ayni zamanda
bigimlendirdigimiz ortam olarak tanimlanmaktadir (Kavruk, 2002). Insanoglunun cevrenin
tiikenmeyecek nitelikte sonsuz bir kaynak olmadiginin kavramasi ile pek ¢ok iilkede bu alanda
calismalar baslatilmistir (Kayike¢i, 2003). Giintimiizde kiiresel 1sinma, ¢ollesme, biyogesitlilligin
azalmasi gibi ¢evresel sorunlarin giderek artmasi ¢evreye verilen énemin artmasina sebep olmustur
(Timur, Yilmaz ve Timur, 2013). Cevre sorunlar: sadece olustuklar: bolgeyi etkilemekle kalmayip
daha genis alanlara yayilmaktadir. Birbirini tetikleyerek ¢i1g gibi artan gevre sorunlar: tiim canlilarin
hayatin1 olumsuz etkilemektedir (Heywood, 1995). Niifus artis1 ile birlikte insanlarin olumsuz
tiikketim davranislar1 ve dogal kaynaklarin yok olmasi ¢evre sorunlarinin en Snemli sebepleri
arasinda goriilmektedir. Bu cercevede cevrenin varliginin devam edebilmes gelecek nesiller ve
glniimiiz agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Yurttas ve Erdas Kartal, 2021).

Cevrenin korunmasi igin yapilabilecek en etkili yontem en basindan onlem alinmasi ve
insanin dogaya kars1 davraniglarinin olumlu yonde degistirilmesi gelebilir. Erken yaglardan itibaren
cevreye olumsuz bir tutum olusmussa ilerleyen dénemlerde de bu durumun devam ettigi
goriilmektedir (Peker ve Ceylan, 2020). Cevre egitimleri ile bilgi diizeyinin artirilmasi, gevreye karsi
tutum ve davraniglarin diizeltilmesi ile ogrencilerin ¢evrenin korunmasina dair katki ve etkin
katilim saglamalarini amaglanmaktadir (Sak¢t ve Uyanik, 2023).

Bu baglamda bu calismanin amaci ilkokullarin dérdiincii smiflarinda 6grenim goren
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmin belirlenmesidir. Bu kapsamda asagidaki arastirma
sorularma cevaplar aranmaya galisilmistir:

» Ilkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin gevreye ydnelik tutum seviyeleri nedir?

» Tlkokul dordiincii stf 6grencilerinin cevreye yonelik tutum seviyeleri arasinda cinsiyet
degiskeni agisindan fark var midir?

» ilkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin gevreye ydnelik tutum seviyeleri arasinda annenin
egitim durumu degiskeni agisindan fark var midir?

» Ilkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin gevreye ydnelik tutum seviyeleri arasinda babanin
egitim durumudegiskeni agisindan fark var midir?

» Tlkokul dordiincii stf 6grencilerinin gevreye yonelik tutum seviyeleri arasinda bilgisayara
sahip olma degiskeni agisindan fark var midir?

» Ilkokul dordiincii smuf 6grencilerinin gevreye ydnelik tutum seviyeleri arasinda
bilgisayarda/tablette/cep telefonunda gegirilen siire degiskeni agisindan fark var midir?

2. Yontem

Aragtirmada deneysel olmayan nicel arastirma yontemlerinden tarama metodu (non-
experimental quantitative design-survey method) kullanilmistir (Johnson 2001; Johnson ve
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Onwuegbuzie, 2004). Tarama metodu, ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi, degiskenler arasindaki iliskiyi karsilastirmay1 amaglayan ve belli bir zaman diliminde
veri toplamaya dayali bir arastirma yaklagimidir (Karasar, 2011).

2.1. Evren/Oreklem

Arastirma, 2023/2024 egitim Ogretim yilinda Elazig il merkezindeki iki farkli devlet
okulundaki dordiincii smiflarda 6grenim goren Ogrenciler ile ytriitiilmistiir. Arastirmaya 114
ogrenci katilmistir.

2.2.Cevreye Yonelik Tutum Olcegi

[lk boliimde, dgrencilere ait demografik bilgileri (cinsiyet, anne egitim seviyesi, baba egitim
seviyesi, bilgisayara dahip olma, bilgisayar/tablet/cep telefonunda gegirilen siire) elde etmek amaci
ile olusturulmustur. Ikinci boliimii ise ogrencilerin Cevreye Yonelik tutumlarmi belirlemek
amactyla Peker ve Ceylan (2020) tarafindan gelistirilen 6lgek maddeleri olusturmustur. Toplamda
15 maddeden olusan dlgek, kirlilik, bitki-doga sevgisi ve hayvan sevgisi olmak {izere iig alt boyuttan
olugsmaktadir. 3lii likert tipi Olgek kullanilmigtir. “Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum,
Katiliyorum” seklinde 3’lii Likert yapidan olusmustur.

2.3.Verilerin Analizi

Ogrencilerin gevreye ydnelik tutumlarina iliskin alt boyutlar agisindan sahip olduklar
goriislerin belirlenmesinde ve kisisel bilgiler anketindeki verilerin analizinde, betimsel istatistiki
testler olan yiizde ve frekans analizleri kullanilmistir. Ogretmen adaylariin gevreye yonelik tutum
Olgceginin alt boyutlarina ait goriislerin, cinsiyet, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu,
bilgisayara sahip olma, bilgisayarda/tablette/cep telefonunda gecirilen siire degiskenlerine gore
gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ise MANOVA analizi
uygulanmustir.

2.4.Etik Kurul izin Bilgisi

Etik degerlendirmeyi yapan komitenin adi =Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik inceleme kararimin tarihi=02.10.2023
Etik degerlendirme belgesi yaymn numarasi=19122

Bulgular

Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumlarina gore genel dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 53 46.5
Erkek 61 53.5
Toplam 114 100
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Aragtirmaya katilan ilkokul dérdiincii sif 6grencilerinin 53’11 kiz 6grenci iken 61 tanesi ise
erkek 6grencidir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlarina gore genel dagilimi

Anne egitim durumu f %

Tkdgretim 26 22.8
Lise 30 28.3
Universite 58 50.9
Toplam 114 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlar1 dikkate alindiginda 58'inin
tiniversite mezunu, 26’sinin ilkogretim mezunu ve 30'unun da lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumlarina goére genel dagilim

Baba egitim f %

[kdgretim 20 17.5
Lise 34 29.8
Universite 60 52.6
Toplam 114 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalariin egitim durumlari dikkate alindiginda 60'1nun tiniversite mezunu,
20’sinin ilk6gretim mezunu ve 34’iiniin de lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayar/tablet/telefonda gecirdikleri siire

Bilgisayarda gecirilen siire £ %

0-30 dakika 67 58.8
31-60 dakika 28 24.6
61-90 dakika 19 16.7
Toplam 114 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin bilgisayar/tablet/telefonda gegirdikleri siireler dikkate alindiginda 67
Ogrencinin giinliik 0-30 dakika arasinda, 28 6grencinin 31-60 dakika arasinda ve 19 6grencinin de 61-90 dakika
arasinda stire gegcirdikleri belirlenmistir.

Tablo 5. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢egin Kirlilik alt boyutuna ait bulgular:
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Kirlilik X SS
Cevremdeki kirlilik beni tizmez. 1.04 .20
Ev ve fabrika bacalarindan ¢ikan dumanlarin havay1 2.67 .60

kirletmesine tiztiltirim.

Arabalarin egzozlarindan ¢ikan dumanlarin havay: 2.68 .64
kirletmesine tiziiltirtim.

Rastgele atilan pillerin sular1 ve toprag kirletmesine 2.80 45
uztlirim.
Piknik yaptiktan sonra ¢evrenin kirli birakilmasina 2.77 A48
tztliirim.
Caddede ¢oplerin birikmesine tiztiltiriim. 2.78 49

Arastirmaya katila 6grencilerin Kirlilik alt boyutuna iligkin cevaplar1 incelendiginde en yiiksek
ortalamanin “Rastgele atilan pillerin sular1 ve topragi kirletmesine tiziiliiriim (X=2.80).” maddesinde
oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya katilan 6grencilerin Bitki-Doga Sevgisi alt boyutuna ait bulgular

Bitki-doga sevgisi X SS
Dogada piknik yapmaktan hoslanirim. 2.66 .60
Cevrenin giizellestirilmesi igin yapilan etkinliklere katilmaktan 2.72 .55

mutlu olurum.

Bitkilerin ve agaglarin olmadig1 bir yerde yasamak isterim. 1.06 24
Yasadigim cevrede bitkilerin ¢ok olmasi beni mutlu eder. 2.71 56
Yasadigim yerde daha ¢ok ¢igek ve yesil alan olmas: gerektigine 2.64 .60
inaniyorum.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Bitki ve Doga Sevgisi alt boyutuna iligskin cevaplari incelendiginde
en yiiksek ortalamanin “Cevrenin giizellestirilmesi igin yapilan etkinliklere katilmaktan mutlu
olurum (X=2.72).” maddesi ile “Yasadigim ¢evrede bitkilerin ¢ok olmasi beni mutlu eder (X=2.71)"
maddesinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Arastirmaya katilan 6grencilerin Hayvan Sevgisi alt boyutuna ait bulgular

Hayvan Sevgisi X SS
Sokakta yasayan hayvanlara yiyecek vermekten mutlu 2.78 48
olurum.
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Bir hayvana siddet uygulanmasi beni {izer. 2.71 .60
Hayvanlarla ilgilenmeyi severim. 2.66 .61
Hayvanlarin soyunun titkenmesine tiziiltiriim 2.63 .68

Arastirmaya katilan 6grencilerin Hayvan Sevgisi alt boyutuna iliskin cevaplar: incelendiginde en
yliksek ortalamanin “Sokakta yasayan hayvanlara yiyecek vermekten mutlu olurum. (X=2.78).” maddesi
oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Cinsiyet degiskenine gore ¢ok degiskenli varyans analizi sonuglar1

Etki Wilk's F Hipotezsd’si Hata P Kismi eta kare Gozlenen
Lambda sd’si giic

Kesisim .013 2758.75  3.00 110.00 .000 983 1.00

Grup 959 1.586 3.00 110.00 197 041 408

Tablo 9. Cevreye Yonelik Tutum 6lgegi alt boyut puanlar igin gruplar arasi etkiler

Kaynak Bagimli Degisken  df F p* Kismi eta Gozlenen
kare gli¢
Kesisim Kirlilik 1 6282.53  .000 982 1.00
Bitki-doga sevgisi 1 7308.78  .000 985 1.00
Hayvan sevgisi 1 4304.28  .000 975 1.00
Cinsiyet Kirlilik 2 .662 418 .006 127
Bitki-doga sevgisi 2 1.422 236 013 219
Hayvan sevgisi 2 150 .699 .001 .067

Cinsiyet degiskenine gore sonuglar incelendiginde gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadig1
gorilmistiir.

Tablo 10. Anne egitim durumu degiskenine gore ¢ok degiskenli varyans analizi sonuglar1

Etki Wilk's F Hipotez sd’si  Hata P Kismi eta Gozlenen gii¢
Lambda sd’si kare

Kesisim .015 2399.64  3.00 109.00 .000  .985 1.00

Grup 901 1.954 6.00 218.00 .073  .051 712

Tablo 11. Cevreye Yonelik Tutum 6lgegi alt boyut puanlari i¢in gruplar arasi etkiler
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Kaynak Bagimli Degisken df

Kesisim Kirlilik 1
Bitki-doga sevgisi 1
Hayvan sevgisi 1

Anne Kirlilik 2
Egitim

Bitki-doga sevgisi = 2

Hayvan sevgisi 2

F p*

5560.52 .000
6370.39 .000
3866.61 .000
1.327 269
.027 978
1.826 .166

Kismi eta kare Gozlenen giic
980 1.00
983 1.00
972 1.00
.023 282
.000 .053
.032 374

Annenin egitim durumuna gore sonuglar incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkin

olmadig: goriilmiistiir.

Tablo 12. Baba egitim durumu degiskenine gore ¢ok degiskenli varyans analizi sonuglar1

Etki Wilk's F Hipotezsd’si Hata p Kismi Gozlenen giig
Lambda sd’si eta
kare
Kesisim .016 2260.01 3.00 109.00 .00 .984 1.00
Grup 906 1.843 6.00 218.00 .092 .048 .681

Tablo 13. Cevreye Yonelik Tutum 6lgegi alt boyut puanlari i¢in gruplar arasi etkiler

Kaynak Bagimli Degisken
Kesisim  Kirlilik
Bitki-doga sevgisi
Hayvan sevgisi

Baba Kirlilik
Egitim

Bitki-doga sevgisi

Hayvan sevgisi

df

1

2

2

F p*

5130.54 .000
5992.70 .000
3536.93 .000
129 .870
496 610
1.066 348

Kismi eta kare Gozlenen gii¢
979 1.00
.982 1.00
.970 1.00
.002 .069
.009 130
.019 .233

Babanin egitim durumuna gore sonuglar incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkin

olmadig goriilmiistiir.

Tablo 14. Bilgisayar/tablet/cep telefonunda gegirilen siire degiskenine goére ¢cok degiskenli varyans

analizi sonuclar1
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Etki Wilk's F Hipotez sd’si Hata P Kismi Gozlenen
Lambda sd’si eta giic
kare
Kesisim .017 2077.79  3.00 109.00 .000 983 1.00
Grup 950 946 6.00 218.00 463 025 371

Tablo 15. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi alt boyut puanlari i¢in gruplar aras: etkiler

Kaynak Bagimh df F p*  Kismi eta kare Gozlenen gii¢
Degisken

Kesisim Kirlilik 1 4722.69 .000 977 1.00
Bitki-doga 1 5538.74 .000 .980 1.00
sevgisi
Hayvan 1 3275.68 .000 .967 1.00
sevgisi

Bilgisayar/table Kirlilik 2 369 692 .007 .108

t/cep

telefonunda

gecirilen siire

Bitki-doga 2 1.921 151 .033 391
sevgisi
Hayvan 2 .856 428 .015 194
sevgisi

Bilgisayar/tablet/cep telefonunda gegirilen siir degiskenine gore sonuglar incelendiginde gruplar
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin sonuglar1 genel olarak dgreniclerin ¢evreye yonelik tutum diizeylerinin
yliksek oldugunu bulmustur. Bunun yanisira cinsiyet degiskeni, annenin egitim diizeyi, babanin
egitim diizeyi ile bilgisayara/tablet/cep telefonunda gecirilen siire degiskenlerine gore gruplar
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farki bulunmamaistir. Peker ve Ceylan (2020) tarafindan yapilan
aragtirmanin bulgulari, 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu; kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha olumlu tutuma sahip olduklarini;
Ogrencilerin tutum sira ortalamalar1 ve sorumlu davranis ortalamalar1 dikkate alindiginda anne-
babanin egitim seviyesi yiikseldikge, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum sira ortalamalarmin ve
sorumlu davranis ortalamalarinin yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Kiireci tarafindan 2018 yilnda yapilan
arastirmanin sonuglar1 da ilkokul 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlarimin yiiksek diizeyde
oldugu bulunmustur. Bu arastirmanin sonuglari, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore cevreye
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yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugunu, 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi ile cevreye
yonelik tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmadigini bulmustur.
Benzer sekilde, arastirmaci dgrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile g¢evreye yonelik tutum
puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmadigini belirtmistir. Yurttas ve Edas
Kartal tarafindan 2021 yilinda ilkokul 6grencileri ile yapilan arastirmanin sonuglar1 da 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini gostermistir. Ayrica
aragtirmacilar, 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinda anne egitim durumu ve baba egitim
durumu, degiskenleri agisindan farklilasma olmadigini bulmuslardir.

Bu arastirmanin songlar1 da dikkate alinarak asagidaki onerilerde bulunulabilinir:

1. Daha genis 6rneklemle bu ¢alisma siirdiiriilebilir.
Arastirma sonuglarmni dikkate alarak bu tiir ¢alismalarin nitel ¢alismalarla desteklenip
calismalarm sonuglar1 degerlendirilmeli.

3. Farkli smif seviyeleri, okullarla karsilastirmali ¢calismalar yapilmali.
Deneysel ¢alismalarla siireg takip edilebilir

5. Program boyutu ile ilgili daha fazla ¢calismalar yapilabilir.
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Examination of Primary School Fourth Grade Students'

Attitudes Towards the Environment - Ilkokul Dérdiincii Sinif

Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi

The most effective method to protect the environment is to take precautions from the very

beginning and change people's behavior towards nature in a positive way. If a negative attitude

towards the environment has been formed since early ages, it is seen that this situation continues in

later periods (Peker and Ceylan, 2020). Environmental education aims to increase the level of

knowledge, improve attitudes and behaviors towards the environment, and enable students to

contribute and actively participate in the protection of the environment (Sak¢1 and Uyanik, 2023).

In this context, the aim of this study is to determine the attitudes of fourth-grade primary

school students towards the environment. In this context, answers to the following research

questions were sought:

What are the attitude levels of fourth grade primary school students towards the
environment?

Is there a difference between the attitude levels of fourth grade primary school students
towards the environment in terms of gender variable?

Is there a difference between the attitude levels of fourth grade primary school students
towards the environment in terms of the mother's educational status variable?

Is there a difference between the attitude levels of fourth grade primary school students
towards the environment in terms of the father's educational status variable?

Is there a difference between the attitude levels of fourth grade primary school students
towards the environment in terms of the variable of owning a computer?

Is there a difference between fourth grade primary school students' attitudes towards the
environment in terms of the time spent on the computer/tablet/mobile phone variable?

In the research, the non-experimental quantitative design-survey method, one of the non-

experimental quantitative research methods, was used. The research was conducted with fourth
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grade students at two different public schools in Elazig city center in the 2023/2024 academic year.
114 students participated in the research. The first part was created to obtain demographic
information of the students (gender, mother's education level, father's education level, possession of
a computer, time spent on computer/tablet/mobile phone). The second part consisted of scale items
developed by Peker and Ceylan (2020) to determine students' attitudes towards the Environment.
The scale, which consists of 15 items in total, consists of three sub-dimensions: pollution, love of
plants and nature, and love of animals. A 3-point Likert type scale was used. It consists of a 3-point
Likert structure such as "I Disagree, Partially Agree, Agree".

Percentage and frequency analyses, which are descriptive statistical tests, were used to
determine the students' opinions in terms of sub-dimensions regarding their attitudes towards the
environment and to analyze the data in the personal information survey. MANOVA analysis was
applied to determine whether teacher candidates' opinions on the sub-dimensions of the attitude
scale towards the environment showed a significant difference between the groups according to the
variables of gender, mother's education level, father's education level, owning a computer, and time
spent on the computer/tablet/mobile phone.

The results of this research found that students' attitudes towards the environment were
generally high. In addition, there was no statistically significant difference between the groups
according to the variables of gender, mother's education level, father's education level and time
spent on the computer/tablet/mobile phone.
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Abstract

Itis possible to define an entrepreneurial individual as a person who foresees the opportunity he encounters
and takes risks to achieve his desired goal, ultimately producing a new product or service. This research
aims to contribute to social studies education and entrepreneurship subject areas in Turkey by examining
the postgraduate theses published in the field of education and training on entrepreneurship, published in
the "National Thesis Center", covering the years 2011-2023. For this purpose, 124 postgraduate theses
prepared in the field of education and training from 987 records on entrepreneurship published in the
"National Thesis Center" between 2000 and 2023; The distribution according to publication years, the
provinces and provinces where the research was conducted, the distribution according to study groups and
thesis types were examined in detail. Document analysis, one of the qualitative research methods, was used
in the research. The research data were analyzed and interpreted using descriptive content analysis. As a
result of the study, it was determined that the most postgraduate theses were published in the "Thesis
Center" between 2019 and 2021. It was observed that the highest number of postgraduate theses were
prepared. It was determined that published postgraduate theses were applied in 48 different provinces and
the most research was conducted in Istanbul. It is seen that while postgraduate theses are being prepared,
research is carried out on different study groups, and among these study groups, the most studies are
conducted on secondary school students in the 5th, 6th, 7th and 8th grades.

Keywords: Social studies, entrepreneurship, graduate theses, content analysis.
Giris

Gegmisten, bugiine girisimcilik arastirmacilar tarafindan siirekli arastirilan baslica konularin
basinda gelmektedir. Girisimciligin {izerinde bu denli durulmasinin nedeni olarak, toplumlarda
bireylerin yetistirilmesinde ve girisimciligin bireylere kazandirilmasinda goz oniinde tutulmasi
gereken Ozelliklerin neler oldugu, daha iyi bir girisimcilik egitiminin nasil verilmesi gerektigi,
iilkelerin ekonomik kalkinmasinda ve toplumlarin gelismislik diizeylerinin arttirnlmasinda
girisimciligin ¢ok dnemli bir yerinin bulundugunun gozler 6niine serilmesi amaciyla, arastirmacilar
bu konuya olan ilgilerini her gegen giin arttirmakta ve tizerinde devamli olarak durulan konulardan
biri olmasmna neden olmaktadir. Girisimciligin farkli alanlariyla ilgili literatiirde pek c¢ok

arastirmanin yapildiginin goriilmesi bu konuya arastirmacilar tarafindan ne kadar ©nem
verildiginin bir gostergesi durumundadir.

Girigimcilik tilkelerin ekonomik kalkinmasinda ve toplumlarin gelismislik diizeylerinin
belirlenmesinde 6nemli bir etken olarak gosterilmektedir. Arastirmacilar girisimciligi yeni bir tirtin
veya hizmet tiretiminde kullanilan ve ayni zamanda yeni teknolojik bilginin islenmesinde 6nemli
bir arag olarak gormektedirler. Girisimciligin yeni sektorlerin olusturulmasinda ve yeni istihdam
olanaklarinin yaratilmasinda olumlu katki sagladig1 yoniinde pek ¢ok goriis bulunmaktadir.
Girisimcilik bir¢ok sektoriin giintimiiz kosullarinda biiyiiyerek gelisim gostermesi ve sektorde
stirekli faaliyet gosterebilmesi bu yondeki tutum ve davranislara bagh olarak degisim gosteren kilit
faktorlerden birisidir. Girisimci bireylerin sahip olduklar: kisisel ozellikler ve toplum igerisinde
gostermis olduklar1 Ozellikleri yonii ile siirekli deger {ireten bireyler olarak goriilmektedirler.
Girisimciligin olusum stirecinde bireylerin karsilarina ¢ikan firsatlar1 gérmeleri ve bu olanaklar1 en
iyi sekilde kullanarak hayata gecirmeleri girisimciligin ekonomik firsatlar1 gérme ve degerlendirme
yoniinii ortaya koymaktadir (Agca, 2005, s. 150-151).

Girigimcilik egitimi, geng bireylerin girisimde bulunmadan 6nce girisimcilige yonelik tutum
ve davraniglarinin sekillenmesinde ¢ok 6nemli bir roliiniin bulundugu sdylenebilir. Ciinkii egitim
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sayesinde bireylerin tutumlar1 olugsmakta bu ise kisilerin motivasyonlari ile ¢evresel degiskenlerini
etkilemektedir. Motivasyonlar, tutumlar1 etkileyerek bireylerin egilimlerini belli bir yone dogru
yonelimini saylayabilmektedirler. Girisimcilik bireylerin igerisinde yasamis olduklar1 toplumun
kiiltiiriinden, ekonomisinden ve bireylerin sahip olduklar1 kisilik oOzellikleri ile psikolojik
yapilariin birlesimi neticesinde sekillendigi ayn1 zamanda yiiksek bir motivasyonu biinyesinde
barindirmasiyla da yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Girisimcilik egitimi ile bireylerin girisimci
diisiince ve davranislarinin gelistirilmesi hedeflenmelidir. Girisimcilik egitimi almis olan kisilerin
girisimde bulunurken daha basarili ve girisimcilik egilimlerinin son derece yiiksek oldugu
savunulmaktadir. Bireylerin almis olduklar: girisimcilik egitimi ile girisimcilik motivasyonlarmin
gelistigi, girisimcilik egitimi ve motivasyonu arasinda giiglii bir iliskinin bulundugu ifade
edilmektedir (Uygun vd., 2018, s. 880-881).

Girigimcilik yonti gelismis kigilerin, gelecege iliskin daha etkili plan yaptiklar1 ve bu
hedeflerini gergeklestirirlerken amacglarina en uygun sekilde planlarin1 hayata gegcirdiklerini
soylemek miimkiindiir. Girisimcilik nitelikli insan yetistirme konusunda son derece etkilidir.
Ogretim programlarinda bireylerin girisimcilik 6zelliklerini artiracak kazanimlara yer verilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin belirli tutum ve davranislari kazanmalarinda §gretim programlari son
derece etkilidir. Bu sebeple girisimcilik egitiminde 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve 6gretim
etkinlikleri iizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin girisimcilige ydnelik davrams
ve kazanimlarinin sekillenmesinde 6gretim programlar1 yon vermektedir. Egitim-6gretim stirecinde
O0gretim programlar: hazirlanirken girisimcilik becerisine yer verilmesi 0grencilerin girisimcilik

ozelliklerini gelistirecektir (Uygun ve Er, 2016, s.138-139).

Girigimciligin toplumlar i¢in ekonomik kalkinma ve gelismislik diizeyinin arttirilmasinda
son derece onem tasidig: goriilmektedir. Biitiin bunlar girisimci yonleri gelismis nitelikli insanlarin
varligiyla miimkiin olmaktadir. Girisimci bireylerin yetistirilmesi hi¢ siiphesiz egitim sayesinde
miimkiin olmakla birlikte 6gretim programlarinda girisimcilik becerisine gerekli 6nemin verilmesi,
ders kitaplar: ve etkinliklerle bu kazanimlarin 6grencilere aktariminin saglanmas: gerekmektedir.
Bu becerinin kiigiik yaslardan itibaren 6grencilere aktarilmasinda sosyal bilgiler dersinin énemli bir
yeri bulunmaktadir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi 6grencilerin egitim yoluyla elde etmis olduklar:
bilgi ve becerileri sosyal hayatta kullanmalarini hedeflemektedir.

Yapilan bu aragtirma ile sosyal bilgiler egitiminde girisimcilik becerisinin 6neminin ortaya
koyulmasi ve egitim-6gretim alaninda girisimcilik konulu lisansiistii tezlerin detayli incelemesinin
yapilmasi amaglanmaktadir. Bu amagla Ulusal Tez Merkezi'nde yayimlanan girisimcilik konulu
yliksek lisans ve doktora tezlerinin incelemesi yapilmistir. Girisimciligin birgok farkhi disiplin
tarafindan kullanildig: bilinmektedir. Ulusal Tez Merkezi'nde girisimcilik konulu 2000 ile 2023
yillar1 arasi yapilan 987 kayit igerisinden egitim-Ogretim alaninda yayimlanan sadece 124 tez
arastirmasmin yapildigr gortilmistiir. 2011 yilindan once egitim-6gretim alaninda girisimcilik
konusu ile ilgili hicbir calismanin yapilmadigimnin tespiti tizerine bu calisma sadece 2011-2023 yillar
arasinda yayimlanan 124 tez galismasi ile sinirlandirilmistir. Arastirmanin amaglar: dogrultusunda
Ulusal Tez Merkezi'nde yayimlanan lisansiistii tezlerin;

e  Yaymm yillarina gore dagilimi nasildir?

e Arastirmanin yapildig il veya illere gore dagilimi nasildir?
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e  (Calisma guruplarma gore dagilimi nasildir?
e Tez tiirlerine gore dagilimi nasildir?
Girisimcilik Becerisi Nedir?

Girisimcilik kavrammin literatiir arastirmalarinda ¢ok farkli tanimlarmmn yapildig:
goriilmektedir. Girisimcilik ekonomi, psikoloji ve isletme yonetimi gibi farkli disiplinler tarafindan
kullanildig1 ve bu disiplinlere 6zgii tanimlamalarinin yapildig1 anlasilmaktadar.

Girisimcilik kavram olarak eski yillardan itibaren kullanildig: bilinmektedir. Ik kez 1955
yilinda Fransiz Contillon ekonomik olarak, gelir elde etme ve belirsizligi kabullenmekte istekli,
Onsezi ve yaratic yetenegi olan kisi olarak tanimlamistir. Ekonomist olarak girisimci, isgiiciinii,
kaynaklar1 ve materyalleri kullanarak oncekinden daha iistiin bir deger {ireten ayrica degisim,
yenilik ve yeni bir diizen bakigiyla girisimde bulunan kisi olarak tanimlanmaktadir. Psikolog olarak
girisimci, yeni seylere ulasma, elde etme arzusu igerisinde olma, deneyim edinerek basarmaya veya
farkl kisilerin otoritesinden kagarak kendi otoritesini kurma ve bu giidiiyle harekete gegen kisiler
olarak tanimlanmaktadir. Yonetici olarak girisimci, bir tehdit, bazen bir miisteri veya stratejik bir
ortak olabilecegi gibi bireylerin mutluluga ve refaha kavusabilmeleri icin ¢aba sarf eden kisi olarak
tanimlamaktadir (Agca ve Yoriik, 2006, s. 158-159).

Girisimcilik, {iretim amaciyla ekonomik, teknik ve hukuki alanlarin birlestirilerek girisim ya
da isletme haline getirilmesi olarak ifade edilmektedir. Girisimci ticari bir isletme olusturmak veya
yeni bir iiretim meydana getirmek amaciyla gostermis olduklar1 cabay:r da girisim olarak
tanimlamak miimkiindiir. Girisimci ayn1 zamanda isletmeyi olusturan, yoneten, isletmenin gelecege
yonelik planini olusturan ve igsletmeyi bizzat yoneten kisidir. Girisimde bulunan kisiler yeni hizmet
veya lrilin tiretmek igin belirli bir risk olarak iiretim igin gerekli olan kaynagi, sermayeyi ve is
gliclinii toparlayarak iiretim icin harekete gegen kisidir. Girisimciler ellerindeki sermayeyi riske
ederek, belirli bir kara ulagsmak igin ticari isletme arayiciligiyla faaliyet gerceklestiren bireylerdir.
Girisimcilik alanindaki bilgi ve egilimlerden kendisine yakin olan alani segerek ya da girisimcilik
i¢in kendi 6z bilgisini kullanarak herhangi bir ticari yontem benimseyip biitiin insanlarin faydasi
icin yeni Uriin ve hizmet {iretmek amaciyla ticari isletme olusturup kisinin kendi ekonomik
zenginligi, prestiji ve kendisini bu alanda kabul ettirerek olusturmus oldugu isletmede kaliciligini
siirdiirme istegi ve ¢abasi igerisinde olan herkes birer girisimci olarak tanimlanmaktadir (Yelkikalan
vd., 2010, s. 51).

Gegmiste girisimci kisiler i¢in miitesebbis, girisim kavrami yerine ise tesebbiis kelimelerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Herhangi bir {iriin ya da hizmet elde etmek igin harekete gecilmesi
girisim olarak tanimlanirken, farkl ticari yollar1 kullanarak elindeki iiriin veya degeri pazardaki
talebi karsilayacak sekilde pazarlayabilen kisiler ise girisimci olarak ifade edilmektedir. Girisimciler
karsilarma ¢ikan firsatlar1 onceden gorerek, harekete gecmek tizere orgiit kuran ve dolayisiyla
olusabilecek olan riskleri de iistlenen bireylerdir. Girisim siirecinde, girisim ortaya ¢ikmis ya da
¢ikacak olan cismi ifade ederken, girisimci bu siireci olusturan ve kar elde etmek amaciyla mevcut
girisimi kuran kisiyi temsil etmektedir (Ergelik, 2021, s. 10-11). Girisim stireci ve girisimcilik iliskisi
asagidaki Sekil 1'de gosterilmistir.

Girigimci Girisimeilik Girigim
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| | |

Kisi Aksiyon Sureci Cisim
(Yeni bir gir.is.im ) (Kar elde etmek — (Girisimci tarafindan
olusturan kisi) amaciyla yeni bir olusturulan yeni
girisim olusturma) yapi)

Sekil 1. Girisim Siireci ve Girisimcilik Iliskisi (Ercelik, 2021:11)

Girisimciler igerisinde yasamis olduklar1 toplum igerisinde ekonomik olarak bircok islev
tasimaktadirlar. Girisimci bireylerin tagimis olduklar1 bu islevler ile girisimcilerin ve girisimciligin
onemi ortaya koyulmaktadir. Bu islevleri kisaca su sekilde ifade etmek miimkiindiir (Kiigiikaltan,
2009:25):

e Yeni bir {iriin olusturmak veya mevcut {iriiniin niteliginde degisim meydana getirmek,
¢ Yeni iiretim teknikleri gelistirerek uygulamak,

e Endiistri alaninda yeni ve gelismis yapilanmaya gitmek,

¢ Yeni pazarlara acilabilmek,

e Uretim igin yeni kaynaklar1 bulabilmek,

e Isletmelerde yonetici ve ¢alisan iligkisini kurabilmek,

e Isletmenin kamu ve 6zel sektor arasindaki iliskileri gelistirebilmek.

Girisimcilik igerisinde bir¢ok islevi barindirmaktadir. Bu islevler goz Oniine alinarak
bireylerin girisimcilik 6zellikleri, girisimcilik egitimi ile arttirilmasina yonelik ¢aba sarf edilmeli,
ayn1 zamanda yeni girisimci bireylerin yetistirilmesi de hedeflenmelidir.

Girisimcilik beceri egitimi ile kisilerin bilgi ve motivasyonlarinin artmasi hedeflenmekle
birlikte girisimcilik becerisin sistematik olarak kazandirilmas: ve girisimciligi bash basina bir alan
olarak ele almilmasi amaglamaktadir. Ge¢gmisten giiniimiize girisimci ve girisimcilige olan bakis
agis1 stirekli olarak degismistir. Girisimcilik egitimi igerisinde ele alinmasi gereken konulardan
biriside girisimcilik becerisinin gelistirilmesi, bireylere yenilik¢i ve yaratic1 becerilerin aktariminin
saglanmasidir. Boylece kisilerin girisimcilik yonleri ve girisimci hedeflerine uygun becerilerin
kazandirilmasi, yeni gelistirilecek olan {iriin ya da hizmetin basar1 oranini yiikselterek, girisimin
olumsuzluklarmi azaltacak ve bagariyla sonuclanmasina katki saglayacaktir. Girisimcilik egitiminde
gerceklik ve deneyim agirlikh bilgilere odaklanilmas: faydali olacaktir. Girisimcilik beceri egitimi
biinyesinde bir¢ok bilgi, beceri ve yetenegi kapsayan ayni1 zamanda devamlilik tasiyan bir siiregtir.
Girigimcilik beceri egitimi siirecinde 6grencilere gerekli becerilerin kazandirilmasinda egitimcilerin,
deneyim ve beceri odakli bir egitim ortaminin olusturulmasia 6zen gostererek bu girisimci ortamimn
korunmasi, eksikliklerin ortadan kaldirilmasina yarayacak kurslarin agilmasi ve beceri programlari
ile destek ¢alisma ortamlarmimn olusturulmasinda sorumluluk tistlenmeleri gerekmektedir (Tarhan,
2021, s. 75-76).
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Girigimcilik Becerisinin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Bireylerin girisimcilik 6zelliklerinin gelismesinde egitimin 6nemli bir yerinin bulundugu
sOylenebilir. Erken yaslardan itibaren alman girisimcilik egitimi sayesinde kisilerin girisimcilik
becerisi gelismekle birlikte bu yonde kazanmis olduklar1 bilgi, beceri ve yetenekler sayesinde
basarili bir girisimde bulunabileceklerdir. Gelismis olan tilkelerin girisimcilik egitimi alaninda ileri
seviyede bulunduklar1 goriilmektedir. Girisimcilik egitimi almis kisilerin girisimlerindeki
hedeflerine ulasmada daha az zorluklarla karsilastiklar1 ve girisimlerini amaglar1 dogrultusunda
basariyla sonuglandirma konusunda ¢ok daha basaril1 olduklarini sdylemek miimkiindiir. Biitiin bu
hususlarin girisimcilik egitiminin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymas: bakimindan 6nem
tasimaktadir.

Girisimcilik egitimi tarihi olarak ¢ok eski donemlere kadar gitmekle birlikte bir iilke igin
girisimcilik egitimi tarihi ne kadar eski ise s6z konusu {iilkenin ekonomik ve sosyal gelismislik
durumunun da o kadar yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayni sekilde tilkelerin girisimcilik
egitim diizeyleri ile iilkenin ekonomik kalkinma oraninin arasinda da dogrudan iliski vardir.
Tiirkiye’de toplumumuzun girisimci bir nitelige kavusturulmasi igin devlet ve vakif iiniversiteleri
ve egitim kurumlarimiz ile birlikte “Kiigiik ve Orta Biiyiikliikte Isletmeleri Destekleme ve Gelistirme
Idaresi Bagkanlig1” (KOSGEB) tarafindan yiiriitiilen gahigmalar bulunmaktadir. Tiirkiye'de ilk
girisimcilik egitimi 1960 yilinda egitim kurumlarimizda verilmeye baglamistir. Ulkemizdeki
girisimcilere yonelik destek politikalar: ise 1920’li yillardan itibaren ortaya giktig1 soylenebilir.
Tiirkiye’deki iktisat ve isletme fakiilteleri ile miihendislik bdliimlerinde girisimcilik dersleri
ogrencilere secmeli veya zorunlu olarak miifredat da sunulmaktadir. Ayrica KOSGEB ve belirli
devlet kurumlar1 arayiciligiyla girisimci bireylerin bilgi ve yeteneklerini gelistirme amagh kurslar
verilmektedir. Bu girisimcilik egitimi veren kurslara katilim devlet destegi alabilmek igin bir
zorunluluk olusturmaktadir. Bireylerin girisimci 6zellikler kazanmalarinda tiniversitelerin énemi
biiytiktiir. Girisimci bireylerin kendi isletmelerini kurmalarinda ve girisimcilik konusundaki ilgi ve
istekleri tiizerinde akademik egitimin Onemli Olglide etkisinin bulundugu bilinmektedir.
Toplumlardaki ekonomik ve piyasa kosullarina bagh olarak {iniversite mezunu bircok bireyin ortak
amaglar1 arasinda girisimci olmak bulunmaktadir. Universitelerde verilen girisimcilik egitimine
bagli olarak tiniversiteler mezunlarinin bilgi ve yaraticiliklarini kendi girisimlerinde kullanmalar:
yoniinde tesvik etmektedirler (Geng, 2022, s. 62-63).

Girisimcilik egitimi ile bireylerde mevcut olan girisimcilik potansiyelinin agiga ¢ikmasina ve
bu Ozelliklerini gelistirerek daha ileri bir seviyeye tasimasmna katki saglayacaktir. Girisimcilik
egitimi, bireylerdeki girisimci oOzellikleri olumlu yonde etkileyerek, girisimlerinin basariya
ulasmasma yardimc olacaktir. Girisimcilik egitimi sayesinde bireyler kendi potansiyellerinin
farkina vararak, girisimci kisilik Ozelliklerinden yaraticilik ve basarma ihtiyaci ozelliklerini
girisimlerinde daha etkili sekilde yansitabileceklerdir. Girisimcilik egitimi, kisilik 6zelliklerini ve
girisimci yOnelimleri agiga ¢ikarmak ve gelistirmek agirlikli verilmesi amacimi tagimaktadir.
Bireyleri girisimcilik egitimi ile karsilarina ¢ikan ticari firsatlar1 gorebilme, 6n goriilii olma, 6z benlik
saygisl ve bunlara bagl bilgi ve beceri yetenegi kazanmis olmaktadirlar (Mutlu, 2014, s. 5).

Girisimcilik 21. yiizyilda kabul gormiis olan temel beceriler arasinda bulunmaktadir. Egitim
ile girisimcilik arasindaki iliski daha ¢ok ekonomik gelismeler ve buna bagl olarak biiylime ¢abalari
{izerinden gerceklesmektedir. Ulkelerin egitim seviyeleri ile milli gelir ve ekonomik kalkinmalari
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arasinda dogrudan iliskinin bulundugu, toplumlarin egitim seviyelerinin yiikselmesine bagl olarak
milli gelirlerinde de artis meydana geldigi yapilan calismalar ile ortaya koyulmustur. Bu
sebeplerden otiirii birgok iilke girisimcilik egitiminin yontemini, siirecini ve uygulamalarmi egitim
kurumlari arayiciligryla farkl: diizeylerde vatandaslarina kazandirmak i¢in 6gretimine baglamistir.
Ulkemizde, “Girisimcilik Stratejisi ve Eylem Plan1” dogrultusunda girisimcilik egitiminin ne denli
onemli oldugu vurgulanmakla birlikte yiiksek 6grenim kurumlar1 da dahil olmak tiizere biitiin
egitim asamalarinda girisimcilik dersinin miifredat da yer almasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Girigimcilik egitimi agirlikli bir egitim programinda bireylerin daha ¢ok aktif olacaklari, sorumluluk
tistlenecekleri ve 6zgiir olabilmelerine imkan taniyan olanaklarin is diinyast ile is birligi igerisinde
sunulmas: gerekmektedir. Girisimcilik i¢in en 6nemli bilesenin egitim oldugu, bireylere verilecek
olan girisimcilik egitimi ile girisimciligin kiiltiir, tutum ve becerilerinin kazandirilmasinda egitimin
cok onemli bir yerinin bulundugu bilinmektedir. Girisimcilik egitimi yalnizca girisim merkezli bir
egitim anlayisindan cok bireylerin kisisel gelisimlerini arttiracak bilgi ve becerilerin aktarimini
saglayacak kurumsal veya kurumsal olmayan egitim anlayisiyla verilmesi gerekmektedir.
Girigimcilik egitimini, diger egitimlerden ayiran 6zelligi, girisimcilik egitiminin kigilerin girisimci
ozellik gostermesi igin gerekli olan bilgi, beceri, tutum, igerik ve yeterlilikler ile bu konuda deneyim
kazanmalarimni saglayacak olan bir 6gretimin verilmesi olarak ifade edilebilir (Eren, 2019, s. 109-110).

Sosyal Bilgiler ve Girisimcilik Becerisi

Bireylerin kiiciik yaglardan itibaren girisimcilik becerisini kazanmalarinda sosyal bilgiler
dersinin onemi biyiiktiir. Ayn1 zamanda girisimcilik becerisi, sosyal bilgiler 6gretim programi
icerisinde yer alan becerilerden birisidir. Sosyal bilgiler; tarih, cografya, ekonomi, psikoloji,
antropoloji, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile vatandaghk bilgilerini biinyesinde
barindiran toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir. Sosyal bilgiler
dersinden yararlanarak bireylerin toplum icerisinde sorumluluk duygusu kazanmalarinda, {iretim
ve kalkinmay arttirmak icin girisimci bireyler yetistirerek {ilkemiz i¢in son derece 6nemli olan
girisimcilik projeleri ile girisimci bireyler yetistirmek miimkiindiir. Sosyal bilgiler dersinin
girisimcilige uygunlugu tizerine yapilan bir¢cok arastirmada, girisimciligin gelistirilmesi
bakimindan ¢ok uygun bir ders oldugu ifade edilmistir. Bu mevcut galismalarda Ogrenciler
girisimciligi yeni ticari isletme kurma, sosyal projelerde yer alma ve insanlara yardim etme gibi
ifadelerle agiklayarak girisimcilik diislincelerinin olusmasinda sosyal bilgiler dersinin olumlu
katkismin oldugunu belirtmislerdir (Tarhan ve Kilig, 2017 s. 1975).

Ulkemizdeki girisimcilik egitimi aragtirildiginda yetersiz diizeyde oldugu, bunun sebebinin
ise Ogrencilere girisimcilige ait becerilerin yeterince kazandirilamadig1 ve 0neminin 6grencilere
aktarilamadigl sonucu gosterilmektedir. Halihazirdaki Ogretim programlarinda girisimciligin
ortadgretim asamasinda se¢gmeli ders olarak bulundugu, ilkogretim asamasinda sosyal bilgiler dersi
konularina dagitilarak verildigi, ytliksekogretimde iktisadi ve idari bilimler fakiiltelerinde isletme
boliimiinde ve meslek yiiksekokullarindaki isletme boliimlerindeki programlar igerisinde
bulundugu sdylenebilir. Ulkemizdeki iiniversitelerde verilen girisimcilik egitiminin, yurt disindaki
iniversitelere gore daha az kapsamli ve mevcut derslerin birbirlerine benzer olgiide
olusturulduklar1 goriilmektedir (Saygin ve Akdag, 2020, s. 98-99).

[Ikogretim asamasinda girisimcilik egitiminin verildigi ders, sosyal bilgiler dersidir. Sosyal
bilgiler, 6grencilere girisimcilik egitiminin verilmesinde ve ayni zamanda 6grencilere aktarilmasi

gereken temel becerilerden birisinin girisimcilik becerisi olmasi bakimindan énemli bir ders niteligi
tasitmaktadir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan bazi {initelerde 6grencilerin dogrudan
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kazanmalar: istenen beceri, girisimcilik becerisidir. Bu becerinin 6grencilere kazandirilmasinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk diigsmektedir. Girisimcilik, ekonomi igerisinde yer
alan ve ¢ogu kez ekonomi ile iligskilendirilen bir olgudur. Sosyal bilgiler, ekonomi disiplinini de
blinyesinde barindirmaktadir. Bu nedenle ilkogretim asamasinda girisimcilik becerisinin
ogrencilere kazandirilmasindaki temel dersin sosyal bilgiler dersi oldugu soylenebilir (Armut ve
Kiling, 2018, s. 42).

Ulkemizde ilk ve ortaokullarda uygulanmakta olan dgretim programlarinda yer alan sosyal
bilgiler dersi ile s6z konusu bu okullarimizda planh olarak girisimcilik egitimi 6grencilerimize
kazandirilmak istenmektedir. Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmak istenen becerilerden birisi olan
girisimcilik becerisi, iilkelerin ekonomik ve toplumsal gelisimini saglama gorevini de bir bakima
tistlenmis durumda olmaktadir. Girisimcilik toplumsal baglamda ekonomik olarak daha ¢ok ticari
isletme ve is alaninda sdylem bulurken, egitim alaninda ise okullarda 6grenme ve 6grenci odaklh
anlam tasimaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin ¢ok yonlii olarak gelisimine 6nem verir. Bunu
saglarken toplumsal kurallara, degerlere ve toplumun sosyoekonomik yapisin1 goz oniinde
bulundurmaktadir. Sosyal bilgiler, kisilerin yasadiklar1 toplum igerisinde kisilik kazanmasinda
etkili rol oynar. Bireylerin toplumsal sorunlara kars1 duyarl olmalari, sorunlar karsisinda yapic
¢oztimler bulabilmeleri, kendi yasadig1 ¢evrede ve diinyada meydana gelen gelismeleri yakindan
takip eden bireylerin yetistirilmesinde sosyal bilgiler dersine ve sosyal bilgiler dersinde verilmek
istenen girisimcilik konusuna gerekli 6nemin verilmesi gerekmektedir (Eroglu ve Deveci, 2021, s.
1193).

Egitim sistemi igerisinde en Onemli Ogretim basamag olarak ilkogretimi gostermek
miimkiindiir. {lkdgretim basamaginda dgrencilere toplum igerisinde birlikte yasayabilmelerine
olanak tamiyan beceri ve tutumlar ile Ogrencilere bilissel becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Zira bu 6gretim basamaginda elde edilen bilgi ve beceriler, sonraki 6gretim
basamagindaki becerilerin alt yapisini olusturmaktadir. Ogrenim basamaklarinin ilkogretim temelli
olarak olusturulmasi bu sebepledir. Bu asamada olusturulan 6grenim basamag1 sadece egitim
yapismi degil, toplumun diger sistemlerini de iyi ya da kotii yonde etkileyecektir. Bu stirecteki
olumsuzluklarin 6niine gecilmesinde sosyal bilgiler dersi énemli bir rol oynayacaktir. Giiniimiiz
egitim sistemi insan ihtiyaglarinin gesitliligine bagh olarak zorlasmakta, kazanilan yeni bir becerinin
ardindan farkli becerilerin 6grenilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenlerden otiirti 6gretim
programlari onemini her gecen giin arttirmaktadir (Celikkaya, 2011, s. 970).

Sosyal bilgiler, 6grencilerin ilkokuldan itibaren etkili bir vatandas olabilmeleri icin gerekli
olan degerler ve becerileri kazandirmay: amag¢ edinmektedir. Bu amacla 6grencilerin etkili bir
vatandasg olabilmeleri icin bireyleri girisimcilik alani igerisinde yeni bir deger olusturmalarmi ve bu
yonde davranis gostermelerini hedeflemektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda girisimcilik,
bir beceri olarak yer almasinin yaninda aymi zamanda bir ara disiplin olarak bulunmaktadir.
Girisimcilik becerisiyle bireyler elde etmis olduklari bilgiyi uygulamaya gegirerek, yeni durumlara
kars: bilgiyi uyarlayabilme 6zelligine de kavusmaktadirlar. Girisimcilik sonucunda ortaya ¢ikmis
olan her bir iiriin, hizmet ya da deger sosyal gelismenin, ekonomik biiyiimenin ve toplumsal
kalkinmanin artmasinda énemli bir rol oynayacaktir. Bu nedenle girisimcilik egitimi almus kisilerin
yetistirilmesi iilkeler i¢in 6ncelikler arasinda bulunmalidir. Biitiin bu hedeflere etkili bir girisimcilik
egitimi ile ulasmak miimkiin olacaktir (Selanik Ay ve Acar, 2016, s. 961).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Girisimcilik Becerisi

Ogrencilerin, girisimcilik dzelliklerinin gelistirilmesinde 6gretim programlarmin énemli bir
yeri bulunmaktadir. Ogretim programlari hazirlanirken, bireylerin girisimciligini destekleyen
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kazanimlara yer verilmesi girisimci bireyler yetistirme agisindan Onemli olacaktir. Ogretim
programlar1 egitimin vazgecilmez bir materyali olan ders kitaplarini, 6gretim etkinliklerini ve
egitimcilerimizin davraruglarimi da  etkilemektedir. Ogretim programlarmin 6grencilerin
davraniglarini ve benimsetilmek istenen kazamimlarin yoniinii etkiledigi soylenebilir. Ogretim
stiresince girisimcilik egitiminin, 0gretim programlarinda yer almasi girisimciligin gelisimini
hizlandiran bir faktor olacaktir. Girisimcilik becerisinin mevcut 6gretim programlarinda ara disiplin
olmasmin yaninda temel beceri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler alaninda
girisimcilik hem 9 genel beceri icerisinde hem de 8 ara disiplin igerisinde yer almaktadir. Sosyal
bilgiler dersinde girisimcilik becerisinin dogrudan verilmek istenildigi iinite olarak “Ulkemizin
Kaynaklar1” iinitesi, 6¢renme alani olarak da “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanini
gosterebiliriz (Uygun ve Er, 2016, s. 139).

Sosyal bilgiler dersinde Ogretim programlari arayiciigiyla belirli temel becerilerin
ogrencilere kazandirilmas: hedeflenmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda
yayimlanmis olan “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program1” igerisinde yer alan temel beceriler
asagidaki Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda Temel Beceriler (MEB, 2018:9)

1. Arastirma 15. Kanit kullanma

2. Cevre okuryazarlig: 16. Karar verme

3. Degisim ve stirekliligi algilama 17. Konum analizi

4. Dijital okuryazarhk 18.  Medya okuryazarhg:

5. Elestirel diistinme 19. Mekan algilama

6. Empati 20. Oz denetim

7. Finansal okuryazarlik 21. Politik okuryazarlik

8. Girisimcilik 22. Problem ¢bzme

9. Gozlem 23. Sosyal katihm

10. Harita okuryazarhg: 24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve
yorumlama

11. Hukuk okuryazarhg: 25. Tirkeeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

12. Tletisim 26. Yenilik¢i diisiinme

13. Is birligi 27. Zaman ve kronolojiyi algilama

14. Kalip yarg1 ve 6n yargty fark etme

Sosyal bilgiler &gretim programinda yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme
alanmin 6. siif kademesinde 6grencilere dogrudan verilmek istenen becerilerden birisinin de
girisimcilik becerisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilere dogrudan kazandirilmasi hedeflenen
beceriler ve ilgili oldugu diger disiplinler asagidaki Tablo 2’de agiklanmigtir.

Tablo 2. 6. Sunif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme Alam Becerileri ve Iliskili Disiplinler (Turan,
2019:176)

Dogrudan Verilmek

istenen Beceriler Iliskili Oldugu Disiplinler

Ogrenme Alam

e e Cografya
. G lik
6. Sinif “Insanlar, Yerler : Yéﬂflllrl??];u nme e Cevre Egitimi
ve Cevreler” ¢ J e Vatandashk

Arast
. ragtirma e Bilimsel Arastirma
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e Antropoloji

Sosyal bilgiler 6. siif diizeyinde, 6grencilerin “okyanuslari, kitalari, Tiirkiye’nin konumunu,
fiziki yapisin, iklim ve bitki ortiisti ile Ulkemizin &zellikleri” konularinda bilgi sahibi olmalari
istenmekle birlikte O6grencilere “girisimcilik, yenilik¢i diistinme ve arastirma” becerilerinin
kazandirilmas: amaglanmaktadir. Bunu saglarken Tiirkiye'nin cografi o6zellikleri konulariyla
cografya egitimini ve dolayisiyla gevre egitimini, insanlar1 ge¢mis ve simdiki yapilar1 yoniiyle
incelemesi bakimindan antropoloji bilimini, insanlar1 ve toplumlar: igerisinde yasamis olduklar:
devlet ve toplum yapis1 yoniinden incelemesi agisindan vatandaslik disiplinini, arastirma ilke ve
metotlarin1  kullanarak arastirma yapmasi yoniinden de bilimsel arastirma disiplinlerini
kullandigini sdyleyebiliriz (Turan, 2019, s. 177).

Giincel sosyal bilgiler 6gretim programinda toplamda 9 6grenme alan1 bulunmaktadir. Bu
ogrenme alanlar1 4. smif ile 7. smif O6grenim kademesini kapsamaktadir. MEB tarafindan
yayimlanmis olan bu 6gretim programini diger eski programlardan ayiran 6zelligi, her bir tinitenin
ogrencilere kazandirilmasinin hedeflendigi baskin bir beceri ve deger tasimasidir. Girisimcilik
becerisi, sosyal bilgiler &gretim programinda yer alan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” §grenme alani
girisimcilik becerisinin baskin olarak kazandirilmasi amag edinilen 6grenme alanidir (Polat vd.,
2015, s. 459).

Iyi egitim almis kisi say1sinin artmasina bagh olarak, farkli becerilere sahip bireylere duyulan
ihtiyacin her alanda artis gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Yasanan bu gelismeler egitim
sistemlerinin beceriler yoniinden yeniden yapilandirilmasini mecburi hale getirmektedir. Farkh
beceriler ile donatilmig bireyler yetistirmenin ilk adimi 6gretim programlar1 ve ders kitab:
materyalleri olusturmaktadir. Tiirkiye’de hazirlanmis olan 6gretim programlarinda 2000°li y1llardan
sonra 6nemli degisiklikler yapilarak becerilere daha fazla agirlik verilmeye baglanmistir. Mevcut bu
gelismeler etkin bir vatandas yetistirmeyi hedefleyen sosyal bilgiler dersi ve 0&gretim
programlariyla, sosyal bilgiler ders kitaplarinda onemli 6lglide goriilmeye baslamistir (Yilar ve
Cam, 2023, s. 54-55).

Ulkelerin geliserek, degisim gostermesinde ve ekonomik yénden kalkinma siireglerinde
girisimciligin aktif rol iistlendigini sOyleyebiliriz. Girisimcilik ile toplumsal sorunlara yaratici
¢oziimler lireterek bu yolla gelir saglamak amaciyla bireylerin faaliyette bulunduklari siireg girisim
olarak ifade edilir. Ulkemizde, gelir elde etme ve toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde girisimcilik
kavraminin 6nemi fark edilince Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ogretim programlarinda bu
beceriye yer verilmeye baslanmistir. Sosyal bilgiler dersi 2018 &gretim programinda girisimcilik
becerisine yer verilmesi bunun bir gostergesi niteligindedir (Sentiirk, 2023, s. 4).

Girigimcilik egitiminin 6nemini ve insanlar i¢in yeni bir deger tiretmenin ekonomik gelir elde
etmedeki roliinii kavramig olan toplumlar girisimci bireylere ve girisimciligin gelisimi acisindan
girisimcilik egitimine gerekli hassasiyeti gostermeye baslamislardir. Tiirkiye’de 6grencilere yonelik
girisimcilik egitiminin lise ve {niversite kademesinde Ogretiminin verilmeye basladigimni
soyleyebiliriz. Ulkemizdeki liselerde verilen girisimcilik egitimi secmeli ders olarak miifredatta yer
alirken, tiniversite kademesinde verilen girisimcilik egitimi ise 6grencilerin tercih ettikleri boliimlere
gore farklilk gostermektedir. Girisimcilik egitiminin erken yaglardan itibaren ogrencilere
kazandirilmasi, yetismis girisimci bireylerin sayisinin artmasina neden olacaktir. Bu amacla Milli
Egitim Bakanlig1 Ogrencilere girisimcilik becerisinin kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmasi
amaciyla sosyal bilgiler dersi 6gretim programina girisimcilik becerisini ilave etmistir. Ogretim
programlari arasinda girisimcilik becerisinin ilkogretim kademesinde 6grencilere kazandirilmasini
hedeflemesi bakimindan sosyal bilgiler dersi 6gretim programini diger 6gretim programlarindan
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ayiran en énemli 6zelliklerden birisi oldugu soylenebilir. 2018, sosyal bilgiler 6gretim programinda
girisimcilik becerisinin temel beceriler arasinda yer almasi bunu destekler niteliktedir. Sosyal bilgiler
dersi ile 6grencilerin hak ve sorumluluklarmin farkinda olan, yasadig:r déneme ayak uydurabilen,
tiretken ve karsisina ¢ikan firsatlar1 onceden goriip degerlendirebilen bireyler olarak yetismelerini
kendisine bir gorev saymaktadir. Girisimcilik becerisi bu amag¢ dogrultusunda 6gretim programina
dahil edildigini sdyleyebiliriz. [Ikogretim kademesinde 4. sinifta, ortaokul 5, 6 ve 7. sinif kademesi
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi igerisinde girisimcilik becerisinin yer almasi kiigiik yaslardan
itibaren Ogrencilere girisimcilik becerisinin kazandirilmak istenildiginin en somut gostergesidir
(Sentiirk, 2022, s. 99).

Yontem

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman
analizi, arastirmada kullanilmak tizere birincil veri kaynaklar1 olan dokiimanlarin toplanmas;,
sorgulama yapilarak gozden gegirilmesi ve analiz edilmesi olarak ifade edilen bir bilimsel arastirma
yontemidir. Bu nitel aragtirma tiirii daha ¢ok diger arastirma yontemlerini tamamlayici nitelikte
kullanilmakla birlikte, tek basma bir bilimsel aragtirma yontemi olarak da kullanildig:
goriilmektedir (Sak vd., 2021, s. 228). Mevcut arastirma “Ulusal Tez Merkezi” adresinde
yayimlanmis olan yiiksek lisans ve doktora tez dokiimanlarinin analiz edilmesine dayanmaktadr.
Bu amagla yayimlanmis olan tezlerin yayim yillarina, arastirmanin hangi il veya illerde yapildigina
ve arastirmanin yapildig1 calisma grubu ile tez tiirlerinin analizi yapilmistir.

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada elde edilen verilere “Yiiksek Ogretim Kurulu Yaymn ve Dokiimantasyon Daire
Baskanligi Ulusal Tez Merkezi” adresinde yayimlanmis olan girisimcilik konulu yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin analiz edilmesiyle ulagilmistir. Ulusal tez merkezinde 2011 ile 2023 yillar1
arasinda egitim ve ogretim konulu, izinli ve onaylanmis olan 124 tezin tam metnine erisilerek,
arastirmanin bulgularina ulagilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmis ve
yorumlanmustir. Icerik analizi, arastirmaci tarafindan metin icerisinden ¢ikarilan gecerli yorumlarin
belirli islemlerden gegirilmesi sonucu ortaya konuldugu bir bilimsel arastirma teknigi olarak ifade
edilebilir (Weber, 1989; akt. Kocak ve Arun, 2006). igerik analizinde verilerin diizenlenerek bu
verileri agiklayici kod ve kategorilerin arastirmaci tarafindan olusturulmasi gerekmektedir. Ulusal
Tez Merkezi'nde konu ile ilgili yayimlanmis olan tezler dikkatle incelenerek gerekli kod ve
kategoriler olusturulmustur. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirmanin gegerlilik ve
guvenilirliginin saglanmasi igin incelenen tezlerden alntilar yapilmis, calismanin uzman
arastirmacilar ile paylasilmasina ve her iki arastirmacinin da verileri tekrardan, bagimsiz olarak
karsilastirma ve analiz etmeleri saglanarak mevcut arastirmanin gegerlilik ve gilivenilirligi
arttirllmaya ¢alisilmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 2011-2023 yillar1 arasinda Ulusal Tez Merkezi'nde yayimlanmis olan egitim ve
o0gretim alaninda yapilmus, girisimcilik konulu lisansiistii tezlerin betimsel igerik analizi sonucunda
elde edilmis olan bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 1. “Ulusal Tez Merkezi”nde Yayimlanmis Olan Lisansiistii Tezlerin Yayim Yillar:

Yayim Yili Frekans (f)
2011 1
2012 -
2013 1
2014 1
2015 4
2016 13
2017 6
2018 11
2019 43
2020 15
2021 21
2022 7
2023 1

Toplam 124

Tablo 1’de “Ulusal Tez Merkezi"nde yayimlanmis olan lisansiistii tezlerin yillara gore
dagilimimin nasil olduguna yer verilmistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi en ¢ok lisansiistii tez 2019
yilinda 43 lisanstistii tezin ve 2021 yilinda ise 21 lisansiistii tezin yayimlandigi; 2012 yilinda
girisimcilik konulu egitim-6gretim alaninda higbir lisansiistii tezin yayimlanmadigi; 2011, 2013, 2014
ve 2023 yillarinda ise sadece 1 lisansiistii tez ile bu alanda en az calismanin yapildig: yillar oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 2. “Ulusal Tez Merkezi”nde Yayimlanms Olan Lisansiistii Tezlerin Tiirleri

Tez Tiirii Frekans (f)
Yiiksek Lisans Tezi 99
Doktora Tezi 24
Sanatta Yeterlilik Tezi 1
Toplam 124

Tablo 2’de “Ulusal Tez Merkezi”’nde yayimlanmis olan lisanstistii tezlerin tiirlerine gore
dagilimina yer verilmistir. Buna gore girisimcilik konulu egitim-6gretim alaninda en fazla yiiksek
lisans tezinin (99) hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 3. “Ulusal Tez Merkezi”nde Yayimlanan Lisansiistii Tezlerin Uygulandig Mller

iller Frekans (f)
Istanbul 20
Ankara
Sakarya
Eskisehir
Afyonkarahisar
[zmir

Isparta

Bursa

Antalya

Agn

—_
N

= = 01 &= 01 &= W
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Bartin
Kastamonu
Canakkale
Sivas
Aksaray
Denizli
Amasya
Bolu
Konya
Kahramanmarag
Samsun
Diizce
Aydm
Rize
Zonguldak
Karaman
Edirne
Tekirdag
Nigde
Kiitahya
Kirikkale
Mus
Kocaeli
Bartin
Malatya
Karabtik
Gaziantep
Adana
Erzincan
Van
Osmaniye
Sanlurfa
Elaz1g
Mersin
Kars

Ordu
Tokat
Adryaman
Toplam
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129

Tablo 3’de “Ulusal Tez Merkezi"nde yayimlanmis olan lisansiistii tezlerin uygulandigi

illerin dagilimina yer verilmektedir. Tablo 3’de goriildiigii tizere girisimcilik konusu ile ilgili egitim-

Ogretim alaninda 48 farkli ilde aragtirma yapildig1 goriilmektedir. En fazla aragtirmanin yapildigy il

Istanbul (20) ilidir. Baz1 arastirmalarin birden fazla ilde uygulanmis olmasi dagilimi etkiledigini

sOyleyebiliriz.
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Tablo 4. “Ulusal Tez Merkezi”nde Yayimlanms Olan Lisansiistii Tezlerin Calisma Grubu

Calisma Grubu

Frekans (f)

[kdgretim

3. Smnaf

4. Sinaf

Ortadgretim

5. Sinif

6. Siif

7. Siaf

8. Siuf

Lise

9. Smuf

10. Sinuf

11. Simuf

12. Siuf

Meslek Yiiksekokulu Ogrencileri
Meslek Egitim Merkezi Ogrencileri
Halk Egitim Merkezi Ogrencileri
On lisans Ogrencileri

Lisans Ogrencileri

Universite Ogrencileri

Devlet Universitesi Ogrencileri
Vakif Universitesi Ogrencileri
Egitim Fakiiltesi Ogrencileri

Okul Oncesi Ogretmen Adaylart
Bilgisayar Teknolojileri Ogretmen Adaylari
Fen Bilimleri Ogretmen Adaylari
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar
Miihendislik Ogrencileri

Endiistri Miihendisligi Ogrencileri
Ziraat Miihendisligi Ogrencileri
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Ogrencileri
Iktisat Ogrencileri

Isletme Ogrencileri

Turizm Fakiiltesi Ogrencileri
Miizisyen Ogrenciler

Muhasebe Ogrencileri

Gorsel Sanatlar Ogrencileri
Antrenérlitk Ogrencileri
Ogretmenler

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Fen Bilgisi Ogretmenleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenleri
Siif Ogretmenleri

Ortaokul Ogretmenleri

WDk AP AN, PP RPDNRPRPRPRPRPRPRPDNNMNDNDMDMNOORFRRPNIDNDNEPREOQOODNDMRPR, P QO ODNNDND O~ OO N
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Akademisyenler

Okul Yoneticileri

Veliler

Sirket Yoneticileri

Dokiiman Analizi

Materyal Inceleme

Durum Calismasi

KOSGEB

Girisimciler

Gelecegin Kadin Liderleri

Meslek Gruplari

Yabanct Uyruklu Universite Ogrencileri
Toplam 160

—_ =L =R NN RN RRRERE,ENg S

Tablo 4’de “Ulusal Tez Merkezi”nde yayimlanan lisansiistii tezlerin ¢alisgma gruplarma gore
nasil bir dagilim gosterdigi verilmektedir. Buna gore girisimcilik konusu ile ilgili egitim-0gretim
alaninda farkli ¢alisma gruplari tizerinde arastirmalarin yapildig: goriilmektedir. Calisma gruplar:
arasinda en fazla ¢alisma ortadgretim 5. sinif (10), 6. sif (7), 7. sinif (9) ve 8. smuf (6) 6grencileri
tizerinde arastirmalarmn yapildig: goriilmektedir.

Egitim ve Ogretim alaninda girisimcilik konusu ile ilgili farkli ¢alisma gruplar: iizerinde
bircok calismanin yapildig1 goriilmektedir. Bu kapsamda Karakilgik (2020) ¢alismasinda Adana
ilinde ilkogretim 3. ve 4. smif Ogrencilerinin girisimcilik becerilerinin gelisimini incelemis ve
girisimcilik becerisini ortaya ¢ikarip, gelistirecek ortamlarin 6grencilere sunulmasi halinde bu
becerileri gosterdiklerini belirtmektedir.

Eker (2020) yaptig1 calismasinda Ankara ilinde 5. smif Ogrencilerinin girisimcilik ve
motivasyonlarinda meydana gelen degisimi dl¢tiigii calismada 5E 6gretim yonteminin girisimcilik
becerisine olumlu bir katkisinin oldugunu gormiistiir.

Goniilctii (2019) ¢alismasinda Aydin ilinde 6grenim goren ortadgretim 6. sinif 6grencilerinin
girisimcilik becerisinin kazandirilmasina yonelik arastirmasinda girisimcilik becerisi kazandirmaya
yonelik eylem planinin 6grenciler tizerinde olumlu katkisinin oldugunu tespit etmistir.

Yarici (2021) vyaptig1 calismada Elazig ili ortaokul 7. smif Ogrencileriyle Stem
uygulamalarmin girisimcilik becerisine ve problem ¢0zme becerisine olan etkisini Olctiigii
arastirmasinda Stem alanlarinin karar verme ve meslek seciminde yararli oldugunu ifade etmistir.

Konus (2019) arastirmasinda Kahramanmaras iline bagh ortadgretim 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin girisimcilik tutumlarin1 yordama durumunu inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin
genel girisimcilik egilimi ortalamalarinin ytiksek degere yakin oldugunu belirtmistir.

Altinel (2016) yaptig1 arastirmasinda Antalya ilinde lise 9, 10, 11 ve 12. sif Ogrencileri
iizerinde girisimcilik egilimlerinin belirlenmesinde, demografik ozelliklerin etkisinin incelendigi
calismasinda girisimcilik tizerinde kisisel 6zelliklerin etkisinin belirlemesi i¢in inceleme yapmuistir.

Toker (2022) calismasinda Tokat ili lise 9, 10, 11 ve 12. sif 6grencilerinin girisimcilik
ozelliklerini baz1 degiskenler agisindan inceleyerek cinsiyet, yas, yerlesim birimi, akademik basar:
degiskenlerine gore anlamli farklar bularak oneriler getirmistir.
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Senel (2017) arastirmasinda Denizli ilinde Pamukkale Universitesi egitim, mithendislik,
turizm ve iktisadi ve idari bilimler 6grencilerinin biligsel stilleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki
iligkiyi ortaya koymustur.

Acar (2019) galismasinda Istanbul ili mesleki egitim merkezi dgrencilerinin girisimcilik
algilarinin seviyelerinin belirlenmesi ve ayni1 zamanda girisimciligin tarihsel gelisimine deginerek,
girisimciligi etkileyen faktorleri ayrintili olarak incelemistir.

Ayanoglu (2020) yaptig1 arastirmada Sakarya ili halk egitim merkezi kursiyer 6grencilerinin
yasam boyu 0grenme egilimleri ile girisimcilik diizeyleri arasindaki iliskiyi ol¢tiigii ve aralarinda
pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugunu vurgulamaktadir.

Ozgiin (2019) yaptig1 calismada Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu 6n lisans
ogrencilerinin girisimcilik ve akademik motivasyon egilimlerinin karsilastirmali olarak inceleyerek

aralarinda pozitif yonde anlaml bir iligski bulmustur.

Taze (2019) arastirmasinda Dogu Anadolu Bolgesinde spor bilimleri alaninda lisans egitimi
alan 6grencilerin girisimcilik diizeylerinin ve istihdam edilme algilarinin incelendigi ¢alismasinda,

ogrencilerin girisimcilik diizeyi ile istihdam algis1 arasinda anlaml fark ve iligki tespit etmistir.

Koyuncuoglu (2019) arastirmasinda tiniversite ogrencileri tizerinde kisilik 6zelliklerinin
girisimcilik yetkinligi izerinde etkisinin ve tiniversite kosullarinin moderatdr roliiniin belirlenmesi
amagh calismasiyla, tiniversite kosullarmin kisilik 6zellikleriyle girisimcilik yetkinligi arasinda
moderator etkisinin olmadigin belirlemistir.

Biger (2019) yaptig1 ¢alismada Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi §gretmen
adaylarmin sosyal girisimcilik 6zellikleri ile problem ¢6zme becerilerini gesitli degiskenler agisindan
inceleyerek anlamli farklar tespit etmistir.

Keles (2021) arastirmasinda okul oncesi Ogretmen adaylarinin girisimcilik hakkindaki
diistinceleri ile sahip olduklar1 girisimci 6zellikler agisindan inceleyerek okul oncesi 6gretmen
adaylarinm anlamli 6lgiide girisimci Ozelliklerinin yiiksek oldugunu saptamis ve girisimcilik
becerisinin gelisimi agisindan egitim programlarinin yetersizligine dikkat cekmistir.

Samanci (2021) tigilincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin girisimcilik becerisine yonelik
mesleki ve kavramsal bilgilerinin Ol¢lildiigli arastirmasinda 6gretmen adaylarmin bu konudaki
bilgilerinin yetersizligini tespit ederek Oneriler getirmistir.

Kereci (2022) ¢alismasinda Ordu ili smif 6gretmenlerinin girisimcilik 6zellikleri ile karar
verme becerisini ¢esitli degiskenler agisindan inceleyerek bundan sonra yapilacak olan
arastirmalarda girisimcilik becerisinin farkli becerilerle olan iliskisinin arastirilmasini 6nermektedir.

Buyrukoglu (2019) yaptig1 calismada Akdeniz Universitesi lisans grencilerinin girisimcilik
ile duygusal zekalar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigmi tespit etmek amaciyla yiiriittiigii
calismasinda cesitli degiskenler baglaminda girisimcilik ve duygusal zeka iliskisini ortaya
koymustur.

Koybasi (2016) arastirmasinda okul yoneticilerinin 6z yeterlik inanci ile orgiitsel baglilik alg:
diizeylerinin girisimcilik alg1 diizeyi tizerini etki durumunu inceleyerek arastirma sonucuna gore
¢gesitli onerilerde bulunmustur.
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Budak (2019) calismasinda sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan girisimcilik
becerisinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirmek amaciyla sosyal bilgiler 6gretmenleri
tizerinde yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler 6gretim programindaki girisimcilik becerisine yonelik
etkinlik, kazanim ve igeriklerin yetersizligini vurgulamistir.

Derin (2019) yaptig1 arastirmada Edirne ilinde gorev yapan ortadgretim kurumundaki
yoneticilerin girisimci 6zeliklerini ve girisimcilik alg1 diizeylerini cesitli degiskenler agisindan
incelemis, egitim diizeyi arttikga girisimcilik alg1 diizeyinin de arttigini ortaya koymustur.

Siitay (2019) arastirmasinda Dokuz Eyliil Universitesi biinyesinde fakiiltelerde calisan
akademik personelin girisimcilik niyeti ile girisimcilik yonelimleri ve bunlarin akademik personelin
kariyer motivasyonu ile basarisi iizerindeki etkisinin belirlenmesini amag¢lamistir.

Yildirim (2020) arastirmasinda dort farkhi {iniversitede Ogrenim goren sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarinin girisimcilik diizeylerini belirli degiskenler agisindan inceleyerek, girisimcilik
diizeylerini etkileyebilecek diger degiskenlerin tespitine yonelik arastirma yapilmasmi

Oonermektedir.

Sezer Akgiin (2019) yaptig1 calismada Zonguldak ili Biilent Ecevit Universitesinde 6grenim
goren son smif lisans 6grencilerinin girisimcilik niyeti ve issizlik kaygis1 diizeylerini belirlemek ve
bunlarin alt boyutlar: arasindaki iliskiyi saptamay1 amaglamaistir.

Islek (2019) calismasinda Karabiik Universitesi'nde okuyan yabanci uyruklu ogrencilerin
girisimcilik egilimlerini ve bu egilimlere etki eden davramssal faktorlerin belirlenmesini

amaclamistir.

Ersoy (2021) yaptig1 arastirmada gorsel sanatlar 6grencilerinin yaraticilik ve girisimcilik
arasindaki iligkiyi cesitli degiskenler agisindan inceleyerek, girisimcilik diizeyinin yaraticilik
diizeyini anlamli olarak yordadigini tespit etmistir.

Meral (2020) arastirmasinda ortaokul Ogrencilerinin basit malzemelerle gergeklestirilen
girisimcilik temelli Stem egitiminin girisimcilik ve 6z diizenleme {izerindeki etkisini belirlemeyi
amagclamistir.

Ataseven (2016) calismasinda Sakarya ilinde o6grenim goren ilkokul ogrencilerinin
girisimcilik diizeyine sahip olma diizeylerini Avrupa Birligi tiyesi Ogrencilerin olgiimleriyle
karsilastirarak analiz etmeyi amaglamistir.

Sahin (2018) yaptig1 arastirmada Canakkale ilinde ortadgretim kurumlarinda calisan

ogretmenlerin yenilik yonetimi yeterlilikleri ile girisimcilik yeterliligi arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin cesitli degiskenler agisindan incelemistir.

Ulker (2022) calismasinda Erzincan ilinde O0grenim gormekte olan ortaokul dgrencilerinin
sosyal bilgiler dgretiminde, Proje Tabanli Ogrenme (PTO) yaklagimmin girisimcilik becerisi
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.

Tartisma ve Sonug¢

Giintimiizde iilkelerin, girisimciligin ekonomideki rolii ve toplumsal kalkinma tizerindeki
olumlu etkisinin goriilerek girisimci bireylerin yetismesi amaciyla, egitim kurumlar1 arayiciligiyla
vatandaslarina girisimcilik egitimini vermeye basladiklar1 arastirmalar neticesinde goriilmiistiir. 21.

218



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

ylizy1l becerileri arasinda yer alan girisimcilik becerisinin 6neminin her gecen giin arttigy,
girisimciligin her bir bireye kazandirilmasi gereken temel becerilerden birisi oldugu arastirmacilarin
bu konuya verdikleri 6nemden de anlasilmaktadir. Girisimcilik ile tilkelerin gelismislik diizeyleri
arasinda pozitif bir iligki bulunmaktadir. Zira gelismis iilkelerdeki girisimci bireylerin sayisinin
fazla olmasi bunun en biiyiik gostergesidir. Girisimciligin en ¢ok ekonomi disiplini ile
iliskilendirildigi bilinmektedir. Ulkeler toplumsal refahin yiikselmesi, milli gelirin artmasi ve her
alanda daha gelismis bir konuma ytikselebilmek acisindan toplum igerisindeki girisimci bireylerin
sayisinin arttirilmasi igin tesvik etmekte, bu amagla ¢esitli ¢alismalar yiriitmektedirler. Bu
caligmalar icerisinde 6gretim programlarinda yeni giincellemeler ve gelistirmeler yapilmaktadir.
Girisimcilik becerisinin kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi, girisimci bireylerin yetistirilmesini
daha miimkiin hale getirmektedir. Sosyal bilgiler becerileri arasinda, 2018 6gretim programinda
ogrencilere kazandirilmak istenen temel becerilerden birisinin de girisimcilik becerisi olmasi
ilkogretim basamaginda erken yaglardan itibaren girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda sosyal
bilgiler dersinin en uygun ilkogretim dersi oldugunu kanitlar niteliktedir.

Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin kazanmig olduklar1 bilgi ve becerileri sosyal hayatta
kullanmalarmi, karsilarma ¢ikan problemleri daha kolay asabilmeleri i¢in bu derste elde etmis
olduklar1 birikimden faydalanmalarini amag¢ edinmektedir. Girisimcilik becerisi, sosyal bilgiler 6.
stnif “Ulkemizin Kaynaklari” iinitesinde ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda
dogrudan verilmek istene beceriler arasinda yer aldig1 goriilmiistiir. Bunun ile birlikte girisimcilik
becerisinin sosyal bilgiler 6gretim programinda hem temel beceriler arasinda hem de ara disiplin
olarak programda yer aldig1 goriilmektedir. Tiim bu nedenler goz oniine alindiginda ilkogretim
kademesinde hazirlanmig olan 6gretim programlar: igerisinde sosyal bilgiler 6gretim programi,
girisimcilik becerisinin 6grencilere kazandirilmasindaki en uygun 6gretim programi oldugu ve
sosyal bilgiler dersinin girisimcilik becerisi agisindan ne denli onemli oldugunu ortaya koymaktadir.

“Ulusal Tez Merkezi”nde 2011-2023 yillar1 arasinda egitim ve 6gretim alaninda girisimcilik
konulu 124 lisanstistii tezin yayimlandig: tespit edilmistir. Yapilan arastirmada 2011 yilindan 6nce
egitim ve ogretim alaninda higbir girisimcilik ile ilgili lisanstistii tezin hazirlanmadigy goriilmiistiir.
2000-2023 yillar1 arasinda “Ulusal Tez Merkezi”nde girisimcilik konusu ile ilgili hazirlanmis olan
987 lisanstistil tezin kaydi bulunmasina ragmen bu lisansiistii tezlerden sadece 124 adet kaydin
egitim ve 0gretim alaninda yazilmais lisansiistii tezlerden olustugu tespit edilmistir. Diger lisanstistii
tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun ekonomi ve farkl disiplin alanlarinda hazirlanmis olmas: sebebiyle
bu ¢alismada sadece 124 lisansiistii tezin incelemesinin yapilmasma neden olarak bu konuda bir
sinirlilik olusturmustur.

“Ulusal Tez Merkezi”’nde yayimlanan lisansiistii tezlerin en ¢ok 2019 ve 2021 yillarinda
yayimlandigi, 2012 yilinda ise higbir lisansiistii tezin yayimlanmadig1 goriilmektedir. 2011 yilindan
once egitim-6gretim alaninda girisimcilik ile ilgili hicbir lisansiistii tezin hazirlanmadig1 da goz
ontine alindiginda yillara gore dagilimin esit olmadigi ve bazi yillarda higbir ¢alismanin
yapilmamasindan otiirii bu konudaki eksikligi ortaya koymaktadir.

Girisimcilik konusunda egitim-6gretim alaninda hazirlanmis olan lisansiistii tezlerin
tiirlerinin de esit olarak dagilim gostermedigi, en cok bu konuda ytiksek lisans tezinin hazirlandigi,
doktora tezlerinin daha az sayida oldugu goriilmektedir.
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“Ulusal Tez Merkezi"nde yayimlanmis lisanstistii tezlerin 48 farkli ilde uygulandig1 bu
illerden en fazla Istanbul ilinde calismanin yapildig1, s6z konusu iller diginda diger illerde higbir
calismanin yapilmadig: tespit edilmis ve illere gore esit dagilimin olmadig1 goriilmiistiir.

Yayimlanan lisanstistii tezlerin ¢alisma grubu olarak en ¢ok ortaokul 6grencilerinin (5, 6, 7
ve 8. smif) secildigi gortilmiistiir. Bunu {iniversite Ogrencileri iizerinde yapilan calismalar
izlemektedir. Diger calisma gruplari iizerinde ise daha az aragtirma yapilmaistir. Girisimcilik konusu
ile ilgili farkli calisma gruplari ile arastirma yapilsa da arastirmalarin ¢alisma gruplari tizerinde esit
bir dagilim gostermedigi goriilmektedir.

Oneriler

Girisimcilik konusu ile ilgili egitim ve 6gretim alaninda daha fazla arastirmanin yapilmasi
girisimcilik ve girisimci bireyler yetistirmek agisindan Onerilmektedir. Baz1 yillarda bu konuda
hi¢bir ¢alismanin yapilmamis olmas: bu konudaki en biiyiik sorunlardan birini ortaya koymasi
bakimindan son derece énem tasimaktadir. Bu calisma ile arastirmacilara bu konuya daha fazla
onem vermeleri gerektigi onerilmektedir. Yapilacak galismalarin daha farkhi ¢alisma gruplar ile
yapilmasi, bu konuda doktora arastirmalarina agirlik verilmesi ve farkh illerde ¢ok sayida
aragtirmalarin yapilmas: girisimcilik alanina katki saglayacagindan onerilecek baslica hususlar
arasinda gelmektedir.

Girisimcilik becerisinin sosyal bilgiler dersi igerisinde sadece 6. smif kademesinde dogrudan
verilmek istenen beceriler arasinda yer aldig1 diger sinif kademelerinde 6grencilere kazandirilmak
istenen dogrudan beceriler arasinda yer almadig1 goriilmektedir. Girisimcilik becerisinin kazanimi
agisindan erken yaslarin 6nemi biiytiktiir. Diger sosyal bilgiler 6gretim kademelerinde girisimcilik
becerisinin dogrudan ogrencilere verilmek istenen beceriler arasinda yer almasi Onerilebilir.
Bireylerin kiigilik yaslardan itibaren girisimci yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesinde son
derece faydali olacaktr.

Girisimcilik egitiminin, Ulkemizde sadece belirli 6gretim kademelerinde ve iiniversitelerin
belirli fakiiltelerinde se¢meli ders veya zorunlu ders olarak miifredatta yer aldig1 bilinmektedir.
Toplum igerisinde girisimci bireylerin yetistirilmesi ve sayilarinin arttirilmasi amaciyla girisimcilik
egitiminin  biitlin  O6gretim asamalarinda, ilkogretimden itibaren Ogretiminin verilmesi
gerekmektedir. Girisimcilik ve girisimcilik becerisinin kazanimai igin girisimcilik egitimi, gelismis
toplumlarda da oldugu gibi Ulkemizde de egitiminin verilmesi dnerilmektedir.

Girigimcilik becerisinin 6grencilere kazandirilmasi 6gretim programlar1 ve ders kitaplar:
arayiciligiyla olmaktadir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretim programinda girisimcilik becerisine
daha fazla yer verilmesi, 0zellikle sosyal bilgiler ders kitaplarinda 6grencilere uygulama imkani
vermesi bakimindan etkinliklerde, girisimcilik becerisine uygulama agirlikli olarak yer verilmesi
girisimcilik becerisinin kazandirilmasini kolaylastirarak, girisimcilik egitiminin daha etkili olmasini
saglayacaktir.
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Examination of Graduate Theses on Entrepreneurship Made in

The Field of Entrepreneurship and Education in Social Studies
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Introduction

From past to present, entrepreneurship is one of the main topics that are constantly
researched by researchers. As the reason why entrepreneurship is emphasized so much, researchers
are increasing their interest in this subject day by day in order to reveal what are the characteristics
that should be taken into consideration in raising individuals in societies and gaining
entrepreneurship to individuals, how a better entrepreneurship education should be given, that
entrepreneurship has a very important place in the economic development of countries and
increasing the development levels of societies, and that it is one of the issues that are constantly
emphasized. The fact that many studies have been conducted in the literature on different areas of
entrepreneurship is an indication of the importance attached to this issue by researchers.

Entrepreneurship is shown as an important factor in the economic development of countries
and in determining the level of development of societies. Researchers view entrepreneurship as an
important tool in the production of a new product or service and also in the processing of new
technological knowledge. There are many views that entrepreneurship contributes positively to the
creation of new sectors and new employment opportunities. Entrepreneurship is one of the key
factors that change depending on the attitudes and behaviors of many sectors to grow and develop
in today's conditions and to be able to operate continuously in the sector. Entrepreneurial
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individuals are seen as individuals who constantly produce value in terms of their personal
characteristics and the characteristics they show in society. In the formation process of
entrepreneurship, the fact that individuals see the opportunities they encounter and realize these
opportunities by using them in the best way reveals the aspect of entrepreneurship in terms of seeing
and evaluating economic opportunities (Agca, 2005, pp. 150-151).

It can be said that entrepreneurship education has a very important role in shaping the
attitudes and behaviors of young individuals towards entrepreneurship before they engage in
entrepreneurship. Because through education, individuals' attitudes are formed and this affects their
motivation and environmental variables. Motivations can influence attitudes and count the
tendencies of individuals towards a certain direction. It can be said that entrepreneurship is shaped
by the culture, economy and the combination of personality traits and psychological structures of
the society in which individuals live, and it is also closely related to the fact that it embodies a high
motivation. Entrepreneurship education should aim to improve the entrepreneurial thinking and
behavior of individuals. It is argued that people who have received entrepreneurship education are
more successful in entrepreneurship and their entrepreneurial tendencies are extremely high. It is
stated that individuals' entrepreneurship motivation improves with the entrepreneurship education
they have received and that there is a strong relationship between entrepreneurship education and
motivation (Uygun et al.,, 2018, pp. 880-881). It is possible to say that people with developed
entrepreneurship make more effective plans for the future and realize their plans in the most
appropriate way for their goals. Entrepreneurship is highly effective in training qualified people.
Curricula should include outcomes that will increase the entrepreneurial characteristics of
individuals. Curricula are highly effective in helping students acquire certain attitudes and
behaviors. For this reason, curricula, textbooks and teaching activities should be emphasized in
entrepreneurship education. Curricula give direction in shaping students' behaviors and
achievements towards entrepreneurship. Including entrepreneurship skills in the preparation of
curricula in the education and training process will improve students' entrepreneurial characteristics
(Uygun & Er, 2016, pp.138-139). It is seen that entrepreneurship is extremely important for societies
in increasing the level of economic development and development. All this is made possible by the
existence of qualified people with developed entrepreneurial skills. While raising entrepreneurial
individuals is undoubtedly possible through education, it is necessary to give the necessary
importance to entrepreneurship skills in curricula and to ensure that these achievements are
transferred to students through textbooks and activities. The social studies course has an important
place in transferring this skill to students from an early age. Because the social studies course aims
to enable students to use the knowledge and skills they have acquired through education in social
life.

With this research, it is aimed to reveal the importance of entrepreneurship skills in social
studies education and to make a detailed examination of graduate theses on entrepreneurship in the
field of education and training. For this purpose, master's and doctoral theses on entrepreneurship
published in the National Thesis Center were examined. It is known that entrepreneurship is used
by many different disciplines. In the National Thesis Center, among the 987 records on
entrepreneurship between 2000 and 2023, only 124 thesis researches published in the field of
education and training were observed. Before 2011, it was determined that there were no studies on
entrepreneurship in the field of education and training, and this study was limited to 124 thesis
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studies published between 2011 and 2023. In line with the aims of the research, the postgraduate
theses published in the National Thesis Center;

e How is the distribution according to years of publication?

e  What is the distribution according to the province or provinces where the research
was conducted?

e How is the distribution according to work groups?

e How is the distribution according to thesis types?

Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study.
Document analysis is a scientific research method that is defined as collecting, questioning,
reviewing and analyzing documents that are primary data sources to be used in research. Although
this type of qualitative research is mostly used to complement other research methods, it is also used
as a stand-alone scientific research method (Sak et al., 2021, p. 228). The current research is based on
the analysis of master's and doctoral thesis documents published in the "National Thesis Center".
For this purpose, the years of publication of the published theses, the province or provinces in which
the research was conducted, the study group in which the research was conducted and the types of
theses were analyzed.

Data Source and Data Collection

The data obtained in the research were obtained by analyzing the master's and doctoral
theses on entrepreneurship published in the "Council of Higher Education Publication and
Documentation Department National Thesis Center". In the national thesis center, the findings of
the study were reached by accessing the full text of 124 theses on education and training between
2011 and 2023, which were authorized and approved.

Data Analysis

The findings obtained during the research process were analyzed and interpreted using
content analysis. Content analysis can be expressed as a scientific research technique in which valid
interpretations extracted from the text by the researcher are revealed as a result of certain processes
(Weber, 1989; as cited in Kogak & Arun, 2006). In content analysis, the data should be organized and
codes and categories explaining these data should be created by the researcher. Theses published on
the subject in the National Thesis Center were carefully examined and the necessary codes and
categories were created. In order to ensure the validity and reliability of this study in which
qualitative research method was used, quotations were made from the theses examined, the validity
and reliability of the current research were tried to be increased by sharing the study with expert
researchers and ensuring that both researchers compared and analyzed the data again,
independently.

Findings

In this section, the findings obtained as a result of the descriptive content analysis of graduate
theses on entrepreneurship in the field of education and training published in the National Thesis
Center between 2011-2023 are presented.
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Table 1. Years of Publication of Graduate Theses Published in the “National Thesis Center”

Year of Publication Frequency (f)
2011 1
2012 -
2013 1
2014 1
2015 4
2016 13
2017 6
2018 11
2019 43
2020 15
2021 21
2022 7
2023 1

Total 124

Table 1 shows the distribution of graduate theses published in the "National Thesis Center"
according to years. As can be seen in Table 1, the highest number of graduate theses was 43 graduate
theses in 2019 and 21 graduate theses in 2021; no graduate thesis was published in the field of
entrepreneurship education and training in 2012; 2011, 2013, 2014 and 2023 were the years with the
least number of studies in this field with only 1 graduate thesis.

Table 2. Types of Graduate Theses Published in the "National Thesis Center”

Thesis Type Frequency (f)
Master Thesis 99
Doctoral Thesis 24
Proficiency in Art Thesis 1

Total 124

Table 2 shows the distribution of graduate theses published in the "National Thesis Center"
according to their types. Accordingly, it is seen that the highest number of master's theses (99) were
prepared in the field of education and training on entrepreneurship.

Table 3. Provinces where graduate theses published in the "National Thesis Center” are applied

Provinces Frequency (f)
Istanbul 20

Ankara
Sakarya
Eskisehir
Afyonkarahisar
[zmir

Isparta

Bursa

Antalya

Agn

Bartin

—_
N
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228



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

Kastamonu
Canakkale
Sivas
Aksaray
Denizli
Amasya
Bolu
Konya

Kahramanmarag

Samsun
Diizce
Aydm
Rize
Zonguldak
Karaman
Edirne
Tekirdag
Nigde
Kiitahya
Kirikkale
Mus
Kocaeli
Bartin
Malatya
Karabiik
Gaziantep
Adana
Erzincan
Van
Osmaniye
Sanliurfa
Elaz1g
Mersin
Kars
Ordu
Tokat
Adiyaman
Total

R NP NP PRPRNRPRPRPRPRNNNRRPBRRPRPRPRRNNRPRPRPNNNNNRPRNNMNRPNNR,ROQNNNDNRNDND®SPR

129

Table 3 shows the distribution of the provinces where the graduate theses published in the
"National Thesis Center" were applied. As seen in Table 3, it is seen that research on
entrepreneurship has been conducted in 48 different provinces in the field of education and training.
The province with the highest number of studies is Istanbul (20). We can say that the fact that some
studies were conducted in more than one province affected the distribution.

Table 4. Study Group of Graduate Theses Published in the “National Thesis Center”

Working Group

Frequency (f)
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Primary education

Grade 3

Grade 4

Secondary Education

Grade 5

Grade 6

Grade 7

Grade 8

High School

Grade 9

Grade 10

Grade 11

Grade 12

Vocational School Students
Vocational Training Center Students
Public Education Center Students
Associate Degree Students
Undergraduate Students
University Students

State University Students
Foundation University Students
Faculty of Education Students
Preschool Teacher Candidates
Computer Technologies Teacher Candidates
Prospective Science Teachers
Social Studies Teacher Candidates
Engineering Students

Industrial Engineering Students
Agricultural Engineering Students
Faculty of Political Sciences Students
Economics Students

Business Students

Tourism Faculty Students
Musician Students

Accounting Students

Visual Arts Students

Coaching Students

Teachers

Social Studies Teachers

Science Teachers

Physical Education and Sports Teachers
Classroom Teachers

Secondary School Teachers
Academics

School Administrators

Parents

Company Executives

— g N~

—_
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Document Analysis

Material Review

Case Study

KOSGEB

Entrepreneurs

Women Leaders of the Future
Occupational Groups

Foreign University Students
Total 160

N C I S SIS

Table 4 shows the distribution of graduate theses published in the "National Thesis Center"
according to the study groups. Accordingly, it is seen that research on entrepreneurship has been
conducted on different study groups in the field of education and training. Among the study groups,
it is seen that the highest number of studies were conducted on 5th grade (10), 6th grade (7), 7th
grade (9) and 8th grade (6) students.

Discussion and Conclusion

As a result of the researches, it has been seen that countries have started to provide
entrepreneurship education to their citizens through educational institutions in order to raise
entrepreneurial individuals by recognizing the role of entrepreneurship in the economy and its
positive impact on social development. Among 21st century skills, entrepreneurship is one of the
basic skills that should be acquired by each individual, and it is understood from the importance
given to this issue by researchers that the importance of entrepreneurship skill is increasing day by
day. There is a positive relationship between entrepreneurship and the level of development of
countries. The high number of entrepreneurial individuals in developed countries is the biggest
indicator of this. It is known that entrepreneurship is mostly associated with the discipline of
economy. Countries encourage and carry out various studies to increase the number of
entrepreneurial individuals in the society in order to increase social welfare, increase national
income and rise to a more developed position in every field. Within these studies, new updates and
improvements are made in curricula. Gaining entrepreneurship skills from an early age makes it
more possible to raise entrepreneurial individuals. The fact that entrepreneurship skill is one of the
basic skills that students are expected to gain in the 2018 curriculum among social studies skills
proves that the social studies course is the most appropriate primary education course for gaining
entrepreneurship skills from an early age at the primary education level.

The social studies course aims to enable students to use the knowledge and skills they have
gained in social life and to benefit from the knowledge they have gained in this course in order to
overcome the problems they face more easily. Entrepreneurship skill was found to be among the
skills that were directly taught in the 6th grade social studies unit "Resources of Our Country" and
in the learning area "Production, Distribution and Consumption". In addition, it is seen that
entrepreneurship skill is included in the social studies curriculum both among the basic skills and
as an intermediate discipline. Considering all these reasons, the social studies curriculum among the
curricula prepared at the primary education level reveals that the social studies curriculum is the
most appropriate curriculum for students to gain entrepreneurship skills and how important the
social studies course is in terms of entrepreneurship skills.
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It was determined that 124 postgraduate theses on entrepreneurship in the field of education
and training were published in the "National Thesis Center" between 2011-2023. In the research
conducted, it was seen that no postgraduate thesis on entrepreneurship in the field of education and
training was prepared before 2011. Although there are records of 987 postgraduate theses on
entrepreneurship in the "National Thesis Center" between 2000 and 2023, it was determined that
only 124 of these postgraduate theses consisted of postgraduate theses written in the field of
education and training. Since the majority of the other postgraduate theses were prepared in the
tields of economics and different disciplines, only 124 postgraduate theses were examined in this
study, which constituted a limitation in this regard.

It is seen that most of the graduate theses published in the "National Thesis Center" were
published in 2019 and 2021, while no graduate thesis was published in 2012. Considering that before
2011, no postgraduate thesis on entrepreneurship in the field of education and training was
prepared, the distribution according to years is not equal and in some years no study was conducted,
which reveals the deficiency in this subject.

It is seen that the types of postgraduate theses prepared in the field of education and training
on entrepreneurship are not equally distributed, most master's theses are prepared on this subject,
while doctoral theses are less common.

It was determined that the postgraduate theses published in the "National Thesis Center"
were applied in 48 different provinces, and that the highest number of studies were conducted in
Istanbul, and that no studies were conducted in other provinces other than these provinces, and it
was seen that there was no equal distribution according to provinces.

It was observed that secondary school students (5th, 6th, 7th and 8th grades) were mostly
selected as the study group of the published postgraduate theses. This is followed by studies on
university students. Fewer studies were conducted on other study groups. Although research has
been conducted with different study groups on the subject of entrepreneurship, it is seen that the
research does not show an equal distribution over the study groups.

Recommedations

More research on entrepreneurship in the field of education and training is recommended in
terms of entrepreneurship and raising entrepreneurial individuals. The fact that no study has been
conducted on this subject in some years is extremely important in terms of revealing one of the
biggest problems in this subject. With this study, it is suggested that researchers should pay more
attention to this issue. Conducting studies with more different study groups, focusing on doctoral
research on this subject and conducting a large number of studies in different provinces are among
the main issues to be recommended as they will contribute to the field of entrepreneurship.

It is seen that entrepreneurship skill is among the skills that are desired to be taught directly
only in the 6th grade level within the social studies course, and it is not among the direct skills that
are desired to be acquired by students in other grade levels. Early ages are of great importance for
the acquisition of entrepreneurship skills. It can be suggested that entrepreneurship skills should be
included among the skills that are desired to be taught directly to students at other social studies
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teaching levels. It will be extremely useful in revealing and developing the entrepreneurial aspects
of individuals from an early age.

It is known that entrepreneurship education is included in the curriculum as an elective or
compulsory course only at certain education levels and in certain faculties of universities in our
country. In order to raise and increase the number of entrepreneurial individuals in the society,
entrepreneurship education should be taught at all levels of education, starting from primary
education. For the acquisition of entrepreneurship and entrepreneurship skills, entrepreneurship
education is recommended to be given in our country as in developed societies.

Entrepreneurship skills are acquired by students through curricula and textbooks. For this
reason, giving more space to entrepreneurship skills in the social studies curriculum, especially in
social studies textbooks, giving more space to entrepreneurship skills in the activities in terms of
giving students the opportunity to practice, will facilitate the acquisition of entrepreneurship skills
and make entrepreneurship education more effective.
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Ozet

Gliniimiizde insanlarin tiiketicilik anlayisini da benimsemesiyle iklim degisikligi nemli bir hal almaktadir.
Artan tirlin kullanimi, sera gazlarinin salinimy, fosil yakit kullanimi1 ve doga tahribati gibi nedenler kuraklik,
sel ve salgin hastaliklara yol agmaktadir. Insanlarm iklim degisikligi hakkinda yeterli bilince sahip olsalar
bile bu konuyu gtz ardi ettikleri diisiiniilmektedir. Bu calisma 6gretmen adaylarmin iklim degisikligi
endiselenmelerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Calismada deneysel olmayan nicel arastirma
yontemlerinden tarama metodu kullanilmis olup katilimcilar 2015-2016 yilinda egitim goren Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Boliimii Simif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
O0grenim goren 3. ve 4.siniflardan olusan 187 dgrenci olarak belirlenmistir. Calismada veri toplama araci
olarak 10 maddeden olusan Iklim Degisikligi Endise Olgegi kullanilmisgtur. C)gretmen adaylarinin
goriislerinin belirlenmesinde verilerin analizi olarak betimsel istatistik testler olan yiizde ve frekans
analizleri; demografik 6zelliklerin anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ise MANOVA
analizi kullamilmistir. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarimin iklim degisikligi konusunda
kaygilanmalarinin ve caresiz hissetmelerinin temel sebepleri arasinda iklim degisikliginin yasanan hava
olaylariyla baglant1 kurmalari, cevresindeki insanlar hakkinda endiselenmeleri bulunmaktadar.

Anahtar Kelimeler: Iklim degisikligi, iklim degisikligi endisesi, 5gretmen adaylar1.

Abstract

Today, climate change is becoming important as people adopt the concept of consumerism. Reasons such
as increased product use, greenhouse gas emissions, fossil fuel use and nature destruction lead to droughts,
floods and epidemics. It is thought that people ignore this issue even if they have sufficient awareness about
climate change. This study aims to determine teacher candidates' concerns about climate change. The survey
method, one of the non-experimental quantitative research methods, was used in the study and the
participants were determined as 187 students consisting of 3rd and 4th grades studying in the Department
of Classroom Teaching and Preschool Teaching at Firat University, Faculty of Education, in 2015-2016. The
Climate Change Concern Scale, consisting of 10 items, was used as a data collection tool in the study.
Percentage and frequency analysis, which are descriptive statistical tests, are used as data analysis in
determining the opinions of teacher candidates; MANOVA analysis was used to determine whether
demographic characteristics showed significant differences. As a result of the study, the main reasons why
teacher candidates are worried about climate change and feel helpless include their association with
weather events and worry about the people around them.

Keywords: Climate change, climate change concern, teacher candidates.

Giris
Iklim uzun yillar boyunca gozlemlenen, bulunulan cografi blgenin hava kosullar1 olarak
tanimlanmaktadir (Atalay,2018). Diinyanin baslangicindan giiniimiize kadar gegen 4.5 milyar yillik
siireg icerisinde iklim degisiklikler gostermektedir. Bu degisim, Sanayi Devrimi'ne kadar dogal
faktorlerin degisimleriyle agiklanirken bu tarihten sonrasinda ise bu faktorlere ek olarak insan
etkileriyle ¢ok hizli bir artis egilimi gostermektedir (Kilig, 2009). Dogal iklim faaliyetlerini
hizlandiran en énemli etmen insanlardan kaynaklanmaktadir. Iklim degisikliginin en énemli sebebi
olarak goriilen insan etkileri, en ¢ok gelismemis ve gelismekte olan tiilkelerde ortaya ¢iksa da bu
olumsuz durum tiim diinyay1 etkisi altina almaktadir (Demirbas ve Aydin, 2020).
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Iklim kriziyle birlikte ele alinmasi gereken bir diger kavram kiiresel 1sinmadir. Kiiresel
1sinma, diinya yiizeyine yakin atmosfer katmanlarmin ortalama sicaklifinin dogal olarak veya
beseri unsurlarla artmasi olay1 olarak tanimlanmaktadir (Aksay ve ark., 2008). Tklim degisikliklerine
neden olan sicaklik artislarinin temel sebebinin antropojenik sebepler oldugu Hiikiimetleraras:
Iklim Degisikligi Paneli'nde (Intergovernmental Panel on Climate Change, IPCC) ortaya konmustur.
Tki 1989 y1li olmak iizere, 1999, 2001,2007,2014 ve 2017 yilinda toplam alt1 kere bir araya gelen IPCC,
diinyay1 bilinglendirmek adina raporlar yazmis ve bu raporda iklim degisikliginin olasi uzun ve
kisa vadelerini belirtmistir. IPCC, 1990-2100 yillar1 arasinda 1.4 ile 5.8 arasinda artis olacagini ve bu
artigla beraber insani etkileyen salgin hastaliklarinda bir artma meydana gelecegini ve kurakhik
yasanacag1 raporda belirtilmistir.

Ulkemiz, kiiresel iklim degisikliginin potansiyel etkileri agisinda riskli iilkeler arasinda yer
almaktadir. Ornegin ikliminin degistigi ve niifusunun hizla arttig1 dikkate alindiginda Tiirkiye'nin
2050 yilinda su fakiri bir iilke olacagi tahmin edilmektedir (Su Turan, 2018). Iklim degisikligi
sonucunda iilkemizde siddetli yagis, hava dalgasi, firtina, orman yanginlari, sel ve tagskinlar gibi
durumlar sebebiyet vermektedir (Gezer ve Ilhan, 2021). Stewart (2021), asir1 hava olaylar1 ile
ekosistemdeki gelecege yonelik belirsizliklerin korku ve endiselere sebep oldugunu ve dogal cevre
ortamlarinin bozulmasiyla bireylerin strese girdiklerini belirtmistir. Gezer ve Ilhan (2021) da iklim
degisikligi sonucunda bireylerde korku, stres, travma, depresyon ve endise gibi psikolojik
sorunlarn ortaya giktigini belirtmistir. Yine Ozmen tarafindan 2021 yilinda yaptii caligmasinda
alisilmamis hava olaylarinin bireyde stres ve psikolojik baskilara sebep oldugunu, kuraklik, sel gibi
iklim dolayisiyla yasanan afetlerde can kayiplariin yasanmasi durumda bireylerin akil saghigin
tehdit edecek tramvalara sebep oldugunu belirtmistir.

Literatiir incelendiginde iklim degisikligi ile ilgili yapilan ¢alismalara daha fazla ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Bu arastirmayla ogretmen adaylarmimn iklim endiselerinin ortaya
konmasi amacglanmustir. Ogretmen adaylarmin lisans egitimleri boyunca bu endiseleri tasimalar1 ve
¢oziim yollarini 6grenmeleri ve sonrasinda da bunu 6grencilerine aktarmalari son derece onemlidir.
Boylece 6gretmen adaylarmim tutum ve davraniglarinin somut olarak ortaya konulmasi verilecek
cevre egitimine ve ilgili literatiire katki saglanmas1 agisindan da 6nem arz etmektedir.

Bu calismanin amaci Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi ile Stmif Ogretmenligi'nde
dgrenim goren 3. ve 4. siuf 6gretmen adaylarmnin Iklim degisikligi endiselerini belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda baz: alt amagclar belirlenmistir. Alt amaglar belirlenirken ¢alismaya asagidaki
sorular sorulmustur:

»  Okul Oncesi Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenliginde 6grenim goren 3. ve 4. smif grencilerinin
iklim degisikligi endise seviyeleri nedir?

» Okul Oncesi Ogretmenligi ile Siuf Ogretmenliginde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin
cinsiyet degiskeni agisindan iklim degisikligi endise seviyeleri arasinda fark var midir?

»  Okul Oncesi Ogretmenligi ile Siuf Ogretmenliginde 6grenim géren 6gretmen adaylarmin sinuf
seviyesi acisindan iklim degisikligi endise seviyeleri arasinda fark var midir?

» Okul Oncesi Ogretmenligi ile Smuf Ogretmenliginde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin
program degiskeni (ABD) agisindan iklim degisikligi endise seviyeleri arasinda fark var midir?
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Bu amag ve alt amag¢ dogrultusunda yiiriitillecek olan ¢alismanin literatiirde 6gretmen
adaylarinin iklim degisikligi hakkinda endiseleri konusunda yer edinecegi ve faydali olacag:
distintilmektedir.

Yontem

Arastirmada deneysel olmayan nicel arastirma yontemlerinden tarama metodu (non-
experimental quantitative design-survey method) kullanilmistir (Johnson 2001; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).

Tarama metodu, ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi,
degiskenler arasindaki iliskiyi karsilastirmayr amaglayan ve belli bir zaman diliminde veri
toplamaya dayali bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2000).

Orneklem

Arastirma, 2023/2024 egitim 6gretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi ile Siif Ogretmenligi Ana Bilim Dallarinin 3. ve 4. smiflarinda
O0grenim goren toplam 187 6grenci ile ytiriitilmistiir.

Veri Toplama Araglan

Calismada iklim degisikligi endise Olgegi kullanilmistir. Olgek iki temel boliimden
olusmaktadir. Tlk boliim, 6grencilere ait demografik bilgileri (cinsiyet, sinif seviyesi vb.) elde etmek
amaci ile olusturulmustur. Tkinci boliimii ise Iklim Degisikligi Endisesine iliskin goriisleri
belirlemek amaciyla Gezer ve Ilhan (2021) tarafindan gelistirilen 6lgek maddeleri olusturmustur.
Toplamda 10 maddeden olusan Olgek, kayg: ve garesizlik hissi alt boyutlarindan olusmaktadir.
Olcek, “Hicbir zaman, Nadiren, Bazen, Stk Stk ve Her zaman“ seklinde 51i Likert yapidan
olusmustur.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin iklim endiselerinin gesitli degiskenler agisindan analizinde betimsel
istatistiki testler olan yiizde ve frekans analizleri kullanilmistir. Ayn1 zamanda, verilerin normallik
dagilimlar1 degerlendirildikten sonra olgegin alt boyutlarina iliskin gortislerin gesitli degiskenler
agisindan incelenmesinde MANOVA testi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan MANOVA
analizlerini yapabilmek amaciyla varsayimlar incelenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizi SPSS 21.0 istatistik programu ile yapilmistir (Balci ve Ahi, 2017).

Arastirma Etik Izinleri
Etik Kurul izin Bilgisi:

Etik degerlendirmeyi yapan komitenin ad1 = Firat Universitesi Sosyal ve Begeri Aragtirmalari
Etik Kurulu

Etik inceleme kararinin tarihi= 02.10.2023

Etik degerlendirme belgesi yayin numarasi=19125
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Bulgular
Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet dagilim
Cinsiyet f %
Erkek 45 24.1
Kadin 142 75.9
Toplam 187 100

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 45i (% 24.1) erkek 6gretmen adayi iken 142’si (%
75.9) ise kadin 6gretmen adayidur.

Tablo 2. Katilimcilarin 63renim gordiikleri boliim

BOLUM f %

Okul Oncesi dgretmenligi 94 50.3
Sinf Ogretmenligi 93 49.7
TOPLAM 187 100

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmm 94'ii (% 50.3) Okul Oncesi Ogretmenliginde
dgrenim goren dgretmen adaylar iken 93'ii de (% 49.7) ise Smif Ogretmenliginde 6grenim goren
o0gretmen adaylaridir.

Tablo 3. Katilimcilarin Simif Diizeyi

SINIF SEVIYESI f %

3. sinuf 92 49.2
4 .sif 95 50.8
TOPLAM 187 100

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmnin 92’si (% 49.2) 3. smuf 6grencisi iken 95 tanesi de
(% 50.8) 4. Sinif 6grencisidir.

Tablo 4. Arastirmaya katilan 63retmen adaylarinin yasanmilan yer deiskenine gore genel dagilim

YASANILAN YER f %

KOY 37 19.8
ILCE 42 225
iL 79 42.2
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BUYUKSEHIR 29 15.5

TOPLAM 187 100

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 351 (% 19.8) koylerde, 42'si (% 22.5) ilgede 79
tanesi (% 42.2) illerde ve 29 tanesi de (% 15.5) biiylisehirlerde yasamaktadirlar.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda Ogretmen adaylarinin arastrma “Kaygi” ve
“Caresizlik’ alt boyutlarina yonelik goriisleri Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kayg: boyutuna ait bulgular

KAYGI X SS
Iklim degisikligi konusunda diger insanlardan daha fazla 3.32 1.14
endiseleniyorum.

Iklim degisikligi ile ilgili diisiinceler, gelecegin neler getirecegi 3.65 1.09

konusunda endiselenmeme neden oluyor.

fklim degisikligi hakkinda medyada (6rnegin tv, gazeteler, internet) 3.12 1.08
yer alan bilgileri arama egilimindeyim.
Iklim degisikliginin etkilerinin ortaya ¢ikmasi uzak goriinse bile 3.79 1.04

bunlar1 duymak beni endiselendiriyor.

Yasanan siddetli hava olaylarinin iklim degisikliginden kaynakladig:r 3.72 1.08
diisiincesi beni endiselendiriyor.

Iklim degisikligi konusunda o kadar endiseliyim ki bu konuda higbir 2.98 1.23
sey yapamadigim i¢in kendimi ¢aresiz hissediyorum.

Iklim degisikligi konusunda bir kez endiselenmeye baslayinca 3.26 1.17
yasadigim endiseyi durdurmada giigliik ¢ekiyorum.

Yukarida Tablo 5'ten anlasilacagi gibi 0gretmen adaylar1 en fazla iklim degisikliginin
etkilerinin ortaya ¢ikmasi uzak goriinse bile bunlarin konusulmas: hakkinda kaygilanmaktadir
(X=3.79). Bununla birlikte yasanan siddetli hava olaylarinin iklim degisikliginden kaynaklandig:
diisiincesi de 6gretmen adaylarmi kaygilandiran diger bir 6énemli husustur (X=3.72). Bu bulgular
disinda katilimcilar kendilerini diger insanlardan ayirarak daha fazla endiselendigini belirtirken
(X=3.32) bu konuda medyadan bilgi edinme egilimleri de ortalama bir deger gostermektedir
(X=3.12). Ogretmen adaylarmin ¢ogunun iklim degisikligi ile ilgili diisiincelerin, gelecekleri
hakkinda kaygilanma oranlar1 daha yiiksekken (X=3.65) bu kaygilanmay1 durdurmakta giigliik
¢ekenlerin orani daha az oldugu goriilmektedir (Xt=3.26). Elde ettigimiz dnemli bir bulgu da iklim
degisikligi konusunda hicbir sey yapamadiklar igin kendilerini garesiz hisseden 6gretmen adaylar:
oranimnin diisiik oldugu goriilmektedir (X=2.98).

Tablo 6. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimn caresizlik hissi alt boyutuna ait bulgular

CARESIZLiK HiSSI X SS
Tklim degisikligi konusunda kaygilarimin yeni olmadigini fark 3.23 1.18
ettim.
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Deger verdigim insanlarin iklim degisikliginden nasil etkilenecegi 3.40 1.16
konusunda endigeliniyorum

iklim degikligi konusunda bir kez endiselenmeye baglayinca 2.72 1.22
yasadigim endiseyi durdurmada giigliik ¢ekiyorum.

Tablo 6'da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarnin caresizlik boyutunda en ¢ok endisendigi
konu deger verdigi insanlarin iklim degisikliginden nasil etkilenecegidir (X=3.40). Bunu takip eden
en yakin deger ise iklim degisikligi konusundaki kaygilariin yeni olmadigini fark etmeleridir
(X=3.23). Tipk1 Tablo 5'teki gibi iklim degisikligi konusunda bir kez endiselenmeye basladikca
yasadiklar1 endiseyi durdurmada giigliik ¢ekenlerin sayisi diger bulgulara gore daha diistiktiir
(X=2.72).

Tablo 7. Cinsiyet degiskenine gore cok deiskenli varyans analizi sonuglar:

Etki Wilk’s F Hipotez Hata p Kismi eta Gozlenen giic
Lambda sd’si sd’si
kare
Kesisim .084 1007.066  2.00 184.00 .000 916 1.00
Grup .998 179 2.00 184.00 836 .002 .078

Tablo 8. Iklim Degisikligi Endisesi 6lcegi alt boyut puanlart icin gruplar arast etkiler

Kaynak Bagimli df F p* Kismi eta kare Gozlenen gii¢
Degisken

Kesisim  Kayg1 1 1924.418 .000 912 1.00
Caresizlik 1 1678.354 .000 901 1.00
hissi

Cinsiyet Kaygt 1 110 741 .001 063
Caresizlik 1 .002 .968 .000 .050
hissi

p>.05

Cinsiyet degiskenine gore MANOVA sonuglari incelendiginde gruplar arasinda anlaml bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 9. Sinif seviyesi deiskenine gore cok deiskenli varyans analizi sonuclar:

Etki Wilk’s F Hipotez sd’si Hata P Kismi eta Gozlenen giic
Lambda sd’si kare
Kesisim .062 1382.188 2.00 184.00 .000 938 1.00
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Grup .982 1.703 2.00 184.00 185 .018 .355

Tablo 10. Iklim Degisikligi Endisesi 6lcegi alt boyut puanlart icin gruplar arast etkiler

Kaynak Bagimli Degisken df F p* Kismi eta kare Gaozlenen giic

Kesisim Kaygi 1 2621.835 .000 934 1.00
Caresizlik hissi 1 2332.419  .000 927 1.00

Sinif Seviyesi Kayg: 1 950 331 .005 163
Caresizlik hissi 1 2.993 .085 .016 406

Smif seviyesi degiskenine gore MANOVA sonuglari incelendiginde gruplar arasinda anlamlx
bir farklilik olmadig goriilmiistiir.

Tablo 11. Program (ABD) degiskenine gore cok degiskenli varyans analizi sonuglar:

Etki Wilk’s F Hipotez sd’si Hata p Kismi eta Gozlenen gii¢
Lambda sd’si kare

Kesisim  .063 1376.576  2.00 184.00 .000 937 1.00

Grup 994 519 2.00 184.00 596 .006 135

Tablo 12. Iklim Degisikligi Endisesi 6lcegi alt boyut puanlart icin gruplar arast etkiler

Kaynak Bagimli df F p* Kismi eta Gozlenen giic
Degisken kare

Kesisim Kaygi 1 2624.34 .000 .934 1.00
Caresizlik hissi 1 2302.74 .000 926 1.00

Program Kaygi 1 934 335 .005 161
Caresizlik hissi 1 322 322 .002 .087

241



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

p>.05

Program (ABD) degiskenine gore MANOVA sonuglar1 incelendiginde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 13. Yasadig1 yer degiskenine gore ¢cok degiskenli varyans analizi sonuclar:

Etki Wilk’s F Hipotez Hatasd’si p Kismi eta Gozlenen gii¢
Lambda sd’si kare

Kesisim 071 1187.945 2.00 182.00 .000  .929 1.00

Grup 979 .635 6.00 364.00 702 .010 .253

Tablo 14 . Iklim Degisikligi Endisesi dlcegi alt boyut puanlar: icin gruplar arast etkiler

Kaynak Bagimli Degisken df F p* Kismi eta Gozlenen giic
kare
Kesisim  Kaygt 1 2252.613 .000 925 1.00
Caresizlik hissi 1 2014.581 .000 917 1.00
Yasadigr  Kaygt 3 188 905 .003 .085
yer
Caresizlik hissi 3 486 .693 .008 147
p>.05

Yasadig yer degiskenine gore MANOVA sonuglari incelendiginde gruplar arasinda anlamh
bir farklilik olmadig goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada Ogretmen adaylarmin iklim degisikligi endiselerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarmin kaygi alt boyutunda:

e Iklim degisikligi ile ilgili diisiinceler, gelecegin neler getirecegi konusunda endiselenmeme
neden oluyor.

o Iklim degisikliginin etkilerinin ortaya ¢ikmasi uzak goriinse bile bunlar1 duymak beni
endiselendiriyor.

¢ Yasanan siddetli hava olaylarmn iklim degisikliginden kaynaklandig:1 diisiincesi beni
endiselendiriyor.

Maddelerinde daha yiiksek endiseye sahip olduklar: belirlenmistir. Caresizlik alt boyutunda ise:
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e Deger verdigim insanlarin iklim degisikliginden nasil etkilenecegi konusunda
endiseleniyorum. maddesinde daha yiiksek endiseye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Korkmaz ve Sahin (2021) tarafindan iklim degisikligine iliskin algilar ile endise arasindaki
iliskinin degerlendirildigi calismada iklim degisikliginin yasami olumsuz etkiledigi algisini1 endige
diizeyini artiran algilar arasinda belirtilmistir. Atik ve Dogan tarafindan 2019 yilinda lise
ogrencileriyle yapilan kiiresel iklim degisikligi calismasinda; kiiresel iklim degisikliginin en 6nemli
sebepleri arasinda gevre kirliligi ve insanlarin bilingsiz davraniglarinin oldugunu belirtmislerse de
ogrencilerin yiizeysel bilgilerinin oldugu ya da kavram vyanilgilarinin oldugu sonucuna
ulagmuglardir. Ayrica arastirmacilar ¢alismalarinda 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kismmin kiiresel
iklim degisikliginin neden olabilecegi olumsuzluklardan endise duyduklari sonucuna ulagmiglardir
(Atik ve Dogan, 2019). Bu alanda yapilan calismalar, sonucunda 6grencilere iklim degisikligi ile
miicadele edebilmek icin bireylerin tizerine diisen gorev ve sorumluluklar erken yaslarda
ogretilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Oneriler

Sadece 6gretmen adaylar ile degil farkli branglardaki 6gretmenlerle de bu tiir ¢alismalar
yapilmalidir. Programlar gozden gecirilmeli; cok geleneksel; bunlara yonelik ¢alismalar olmalidir.
Bu calisma daha genis Orneklemle siirdiiriilebilir. Arastirma sonuglar1 dikkate alinarak bu tiir
calismalar nitel calismalarla desteklenip calismalarin sonuglar1 degerlendirilmelidir. Farkl
ogretmen adaylariyla ¢aligmalar tekrar yapilmali ve sonuglar karsilagtirlmaldir. Sadece temel
egitim bolimii ogrencileriyle siirli kalmaksizin diger branslardaki iiniversite dgrencileriyle de
calismalar yapilmalidir. Nitel aragtirmalar yapilip 6gretmen adaylarinin goriisleri alinarak iklim
degisikligi endigeleriyle ilgili daha derin bilgilere sahip olunabilir.
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Identification Of Climate Change Concerns Of Teacher
Candidates - Ogretmen Adaylarinin Iklim Degisikligi
Endiselerinin Belirlenmesi

Climate is defined as the weather conditions of the geographical region observed over many
years (Atalay, 2018). The climate has changed over the 4.5 billion years since the beginning of the
world. While this change was explained by changes in natural factors until the Industrial Revolution,
after this date it shows a very rapid increase trend due to human influences in addition to these
factors (Kilig, 2009). The most important factor that accelerates natural climate activities comes from
humans. Although human impacts, which are considered the most important cause of climate
change, occur mostly in underdeveloped and developing countries, this negative situation affects
the whole world (Demirbas and Aydin, 2020).

When the literature is examined, it is seen that more studies on climate change are needed.
This research aimed to reveal the climate concerns of teacher candidates. It is extremely important
for teacher candidates to have these concerns and learn solutions throughout their undergraduate
education, and then to pass this on to their students. Thus, concretely revealing the attitudes and
behaviors of teacher candidates is also important in terms of contributing to environmental
education and the relevant literature.

The aim of this study is to determine the climate change concerns of 3rd and 4th grade teacher
candidates studying at the Faculty of Education, Preschool Teaching and Classroom Teaching. In
line with this purpose, some sub-objectives have been determined. While determining the sub-
objectives, the following questions were asked to the study:

e What are the climate change anxiety levels of 3rd and 4th grade students studying in
Preschool Teaching and Classroom Teaching?

246


http://www.tayjournal.com/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tayjournal

11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

e Is there a difference between the climate change concern levels of teacher candidates
studying in Preschool Teaching and Classroom Teaching in terms of gender variable?

e Is there a difference between the climate change concern levels of teacher candidates
studying in Preschool Teaching and Classroom Teaching in terms of grade level?

e Is there a difference between the climate change concern levels of teacher candidates
studying in Preschool Teaching and Classroom Teaching in terms of program variable
(USA)?

It is thought that the study, which will be carried out in line with this aim and sub-goal, will

have a place in the literature on the concerns of prospective teachers about climate change and will
be useful.

The non-experimental quantitative design-survey method, one of the non-experimental
quantitative research methods, was used in the research (Johnson 2001; Johnson and Onwuegbuzie,
2004).

The survey method is a research approach that aims to describe a past or present situation as
it exists, compare the relationship between variables, and is based on collecting data over a certain
period of time (Karasar, 2000).

The research was conducted with a total of 187 students studying in the 3rd and 4th grades
of Firat University Faculty of Education, Department of Basic Education, Preschool Teaching and
Classroom Teaching Departments in the 2023/2024 academic year.

The climate change concern scale was used in the study. The scale consists of two basic parts.
The first section was created to obtain demographic information about students (gender, grade level,
etc.). The second part consists of scale items developed by Gezer and Ilhan (2021) to determine
opinions regarding Climate Change Concern. The scale, which consists of 10 items in total, consists
of the subscales of anxiety and feeling of helplessness. The scale consists of a 5-point Likert structure
as "Never, Rarely, Sometimes, Often and Always".

Percentage and frequency analyses, which are descriptive statistical tests, were used to
analyze the climate concerns of teacher candidates in terms of various variables. At the same time,
after evaluating the normality distributions of the data, MANOVA test was used to examine the
opinions regarding the sub-dimensions of the scale in terms of various variables. Assumptions were
examined in order to conduct the MANOVA analyzes used in the research. The analysis of the data
obtained from the research was carried out with the SPSS 21.0 statistical program (Balc1 and Ahi,
2017).

This study aimed to determine the climate change concerns of teacher candidates. In the
research, teacher candidates' anxiety sub-dimension:

¢ Thoughts about climate change make me worry about what the future will bring.

¢ Even though the effects of climate change seem distant, hearing about them makes me anxious.

¢ The idea that severe weather events are caused by climate change worries me.

¢ It was determined that they had higher anxiety in their items. In the helplessness sub-dimension:

¢ I worry about how the people I care about will be affected by climate change. It is seen that they
have higher anxiety in the article.
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Such studies should be conducted not only with teacher candidates but also with teachers in
different branches. Programs should be reviewed; very traditional; There should be studies on these.
This study can be continued with a larger sample. Taking into account the research results, such
studies should be supported with qualitative studies and the results of the studies should be

evaluated.
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Abstract

Citizenship is a political factor that establishes a person's legal standing with respect to a state and indicates
his or her commitment to that state. This commitment will surely highlight the value placed on transmission
from generation to generation for both the state and the citizen when combined with the ideas of love and
respect. The major objective will be to maintain this dynamism. Therefore, achieving this transfer in the
appropriate direction through educational programs chosen by the states will be crucial. A total of 140
students from a public secondary school in the fifth, sixth, seventh, and eighth grades participated in this
study. It was done to find out how people currently understand citizenship and patriotism. The citizenship
perception scale (VA) was used in this context, The scale's data were analyzed by saving them to the
computer's SPSS (Statistical Package For Social Sciences) 26 application. To determine which tests
(parametric/nonparametric tests), the assumptions that had to be true were first checked before the data
analysis. The distribution's normality was determined using the Kolmogorov-Smirnov test. To identify the
cause of the variation, one-way ANOVA analysis and post-hoc analysis were employed. When it was
determined that the variances were homogeneous, the Bonferroni test was applied, while Tamhane's tests
were utilized when they were not. It was assessed whether the variances were homogeneous by using
Levene statistics to assess the homogeneity of the variance. The research used a semi-structured interview
form to collect qualitative data on the fifth, sixth, seventh, and eighth. The content analysis of the interview
data collected from the students was performed. Following the frequency counting procedure, the data were
transmitted to the NVIVO computer and individually coded.

Keywords: Social studies, citizenship, patriotism.

Giris
Igsel yolculugumuzda iyi ya da kétii olarak benimsedigimiz her durum ya da olgu, farkli
sartlarda ve farkli durumlarda olusturdugumuz vicdani muhasebemiz, aslinda temel etkene kars1
algimizi olusturabilmektedir. Bu agidan bakildiginda bireyin {ilkesi ile ilgili sahip oldugu algismi
gecmiste edindigi tecriibeler ve bilgi birikimi yaninda deger yargilarmin olusturuyor olmasi
muhtemeldir. Insamn bir iilkesinin olmasi, diger bir ifade ile bir {ilkeye mensup olmasi vatandas
olmak ile aciklanabilmektedir. Vatandas veya yurttas kavrami; “bir tilkeye vatandaglik bagi ile bagh
bulunan insanlar” olarak tanimlanmaktadir (Bogazliyan & Yilmaz, 2018, s. 71). Bu kavram ilk kez
siyasi bir kavram olarak 1789 Fransiz Ihtilali ile hayatimizdaki yerini almis, 26 Agustos 1789 “Insan
ve Vatandaslik/Yurttashik Haklari Beyannamesi” adli belge ile somutlastirllmistir (Demirbas &
Aydmézii, 2020, s. 632). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda (SBDOP) vatandas kavramina
sikca yer verilmekte ve vatandaglik bu ders igin 6nemli yaklagimlardan biri olarak goriilmektedir.
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi'nin Genel Amaclar1 ve
Temel Ilkelerine gére SBDOP'nin 6zel amaclariin ilk maddesi soyle ifade edilmektedir: “Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin; Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve
milletini seven, haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer
vatandas olarak yetistirmek amaglanmaktadir” (MEB, 2018, s. 8). Ogrencilerde kazandirilmasi
hedeflenen vatandashk algis1 burada agiklanmis olmakla birlikte istendik yonde bir davranis
kazandirabilmek icin 6ncelikle ilgili kavramlarin 6grencide neyi cagristirdigini belirlemek ve buna
gore ¢ikarilacak yol haritas igin tedbirler alarak etkinlik ve ¢alismalar yapmak onemli olacaktir.

Burada 6nemli olan diger bir nokta deger olmalidir. Deger, vatandaglik profilinin meydana
getirilebilmesinde genel tutum ve beklentileri yansitan soyut bir sistemdir. Etkili vatandag
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yetistirilebilmesi ve toplum devamliligi icin degerleri igsellestirmis kisilere gereksinim
duyulmaktadir. Oyleyse toplumlarin kaderi bir takim degerleri icsellestirebilmis kisilerin varligma
baglh olmalidir (Karasu-Ava & Faiz & Turan, 2020, s. 267). Bir vatandaslik bilinci kazandirabilmek
icin vatandaslik egitimini igine alan Sosyal Bilgiler dersinin etkin oldugu ortaokul seviyesi
ogrencilerin, vatandaslik ve vatanseverlige yonelik algilarini ortaya koymak ve elde edilen veriler
1s1g1inda uygun diizeyde program ve etkinlikleri ise kosmak hedeflenmelidir. Vatandaslik kavrami
ile birlikte vatanseverlik degerinin ortaokul Ogrencileri tarafindan algilanma sekillerinin tespit
edilmesi ile, ilgili degerin vatandaslik bilincine sagladig: etkinin goriilebilecegi ve degerler egitimi
calismalarma da katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde ortaokul
seviyesinde vatandaslik algis1 ve vatanseverlik algisma yonelik ¢alismalarin oldugu saptanmigtir
fakat tiim ortaokul seviyelerinde, ayni ¢alisma grubunda vatandashk ve vatanseverlik algisinin
birlikte incelenerek ortaya kondugu bir calismaya rastlanmamasindan dolayr ortaokul
ogrencilerinin vatandashk ve vatanseverlik algisinin derinlemesine incelenmesi gerekli
gorilmiistiir.

Amac

Bu ¢alismanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin vatandashk ve vatanseverlik algilarini
ortaya koymak ve incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt arastirma sorularina cevap
aranmigtir:

Nicel Arastirma Sorular::

1. Ortaokul 6grencilerinin vatandaglik alg: diizeyleri nedir?

2. Beginci smif 6grencilerinin vatandaslik alg: diizeyleri nedir?
3. Altina smif 6grencilerinin vatandaslik alg: diizeyleri nedir?
4. Yedinci sinf 6grencilerinin vatandaslik alg: diizeyleri nedir?
5. Sekizinci sinif 6grencilerinin vatandaslik alg: diizeyleri nedir?

6. Ortaokul 6grencilerinin vatandaslik alg: diizeyleri dlgek toplam ve alt boyutlarinda smif
seviyesine gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermekte midir?

Nitel Arastirma Sorular::

1. Ortaokul 6grencilerinin vatanseverlik algilar1 nasildir?
Karma Arastirma Sorular::

1. Nitel bulgular nicel bulgular1 ne dlgtide agiklamaktadir?
Onem

Bireyin dogumu ile birlikte haklarma, 6zgiirliiklere ve toplum yasamina dair olusturdugu
ilk yasamsal deneyimleri biiytlidiikce farkli ortamlarda kendini yenilemeye baslar. Okul yasamina
gecis ile birlikte, birey ilk kez belirli bir disiplin i¢inde yurttaghk egitimi alir ve icinde yasadig:
toplumun Ozelliklerini, demokrasinin niteliklerini ve degerlerini gorerek yurttas olma bilincini
olusturmaya baglamig olur. Bu biling, mevcut 6gretim programimin uygulanabilmesinin yaninda
stiphesiz 6grencilerin okul disindaki deneyimlerininde goz ardi edilmemesi ile gergeklesecektir.
Devletlerce belirlenen istendik yondeki vatandaglik niteliklerinin kazandirilabilmesi 6grencilerin
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yasama dair bakis acis;, okul disindaki cevresi yada etkilesim ortamindan bagimsiz
diistiniilmemelidir. Ornegin, demokrasinin nitelikleri ve degerleri aktarilirken yasam ortaminin da
demokratik olmasi 6nemlidir. Okulda 6gretmen-6grenci, yonetici-Ogrenci arasindaki iligkiler
demokratik bir normda olmalidir. Ancak bu sayede 6grencilerin igsellestirerek 6grenmesi miimkiin
olacaktir (Kondu & Sakar, 2013, s. 50). Ne var ki 6grencilerin vatandaslik ve vataneverlige yonelik
edindikleri okul dig1 yasam deneyimlerini takip etmek zordur ancak 6grencilerin vatandaslik ve
vatanseverlige yonelik algilarini tespit etmek miimkiindiir. Bu baglamda alanyazinda, ortaokul
ogrencilerinin vatandashk algis1 ve vatanseverlik algisina dair pek ¢ok galisma yer almistir. Bu
calisma ise, vatandashk algisim1 vatanseverlik algisi ile birlikte ortaya koyarak incelemesi
bakimindan farklilik tasimis, farkli bakis agilarina ulasmak hedeflenmistir. Calisma, elde edilen
sonuglar 1s1ginda Ogretim programlarinin  gelistirilmesi, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
calismalarma 1s1tk tutmasi ve gelecek ilgili arastirmalarda bilimsel birikime katki saglamasi
beklentisi tagimaktadir.

Yontem

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi ile inkllap Tarihi ve Atatiirk¢tiliik
dersi Ogretim programlarinda yer alan “vatandaghk” ve “vatanseverlik” kavramlarina yonelik
algilarin1 belirlemek amaciyla nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontem ile
gerceklestirilmis olup sirali agiklayici desen ile yiiriitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde sirali karma yontem oOrneklemi
kullanilmistir. Antalya ili Alanya ilge merkezinde bulunan bir ortaokulun 5. Sinif diizeyi 40 6grenci,
6. Smif diizeyi 40 6grenci, 7. Smif diizeyi 22 6grenci, 8. Smif diizeyi 38 6grenci olmak tizere toplamda
140 6grenci yer almis, bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Nicel veri asamasina 140
Ogrenciden veri toplanmuis, nitel yontem asamasinda ise nicel verilerden hareketle 5. Smif diizeyi 6
ogrenci, 6. Smif diizeyi 8 6grenci, 7. Sinif diizeyi 8 6grenci, 8. Sinif diizeyi 9 6grenci olmak {izere
toplamda 31 6grenci se¢ilmis ve goriisme gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Arac1

Cevik ve Ergetin (2021) tarafindan gelistirilen (VAO) Vatandaslik Algis1 Olgegi
kullanilmigtir. Vatandaghik Algis Glgeginin kullanilabilmesi igin gerekli izinler alinmistir. 5 alt
boyuttan olusan mevcut dlgekte toplamda 28 madde yer almaktadir. Alt boyutlar; insan olmak,
gorev ve sorumluluk, hak ve ozgiirliikler, etkin (aktif) vatandaslik ve birlikte yasama seklinde
isimlendirilmistir. Arastirmada nitel verilerin elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanmilmistir. Gortisme, ¢calisma grubunda yer
alan nicel veriler 151§1nda segilmis 5. Sinif diizeyi 6 6grenci, 6. Sinf diizeyi 8 6grenci, 7. Smif diizeyi
8 Ogrenci, 8. Smif diizeyi 9 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme sorulari, oncelikle uzman goriisiine sunulmustur. Uygulama 6ncesinde iki akademisyenin
goriisti alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriismenin, katilimcilarin en rahat hissettigi
zaman ve ortamda olmasi igin gayret gosterilmistir.

Verilerin Analizi
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Vatandashk Algist Olgegi ile elde edilmis veriler; SPSS (Statistical Package For Social
Sciences) 26 programina kaydedilerek analiz edilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak hangi
testlerin (parametrik/nonparametrik testler) uygulanacagina karar vermek icin karsilanmasi
gereken varsayimlar test edilmistir. Dagilimin normalligine karar vermek icin Kolmogorov-Smirnov
testinden yararlanilmistir ve verilerin garpiklik-basiklik katsayilarin +2,0 arasinda olmasimdan
normal kabul edilmistir (George & Mallery, 2010). Normal dagilim gosteren verilerde bagimsiz
ikiden fazla gruplarin karsilastirilmasinda Tek yonlii Varyans (Oneway ANOVA) analizi ve farkin
kaynagmin belirlenmesi i¢in Post-hoc analizi, varyanslarinin homojen bulundugu durumlarda
Bonferroni testi, homojen bulunmadigi durumlarda Tamhane’s testleri kullanilmigtir. Varyansin
homojenligini belirlemek icin Levene istatistigi kullanilmis varyanslarin homojen olup olmadig:
tespit edilmistir. Elde edilen degerlerin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik
diizeyi Olgiit olarak kullanilmistir. Arastirmanin nitel asamasinda goriismeler, ¢cogunlukla 20-25
dakika stirmiis olup veli bilgisi dahilinde ses kaydi alinmigtir. Ses kaydindan elde edilen veriler
yaziya gegirilerek igerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi sonucunda en ¢ok tekrar eden
frekanslar sayilmistir. Igerik analizine gegmeden 6nce dgrencilerle yapilan griisme sonucu elde
edilen veriler nitel veri analizinde siklikla kullanilan NVIVO programina aktarilmis ve frekans
sayma islemi sonucunda tek tek kodlanmaistir.

Arastirma Etik Izinleri

Bu calismada "Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi"
kapsaminda uyulmas: gereken tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg1 altinda belirtilen islemlerin higbiri
yapilmamuistir.

Etik Kurul izin Bilgisi:
Etik degerlendirmeyi yapan komitenin adi = Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonu
Etik inceleme kararinin tarihi= 09.03.2023
Etik degerlendirme belgesi yayin numarasi= E.619507
Bulgular
Nicel Bulgular

Vatandaslik algis1 6lgegine (VAO) gore katilimcilarin 6lgek maddelerine katilma orani “1.00-
1.75: Kesinlikle katilmiyorum; 1.76-2.51: Katilmiyorum; 2.52-3.27: Katiliyorum; 3.28-4.00: Kesinlikle
Katiliyorum” olarak saptanmistir. Vatandaslik algisinin en yiiksek oldugunu gosteren toplam puan
112; en diisiik oldugunu gosteren toplam puan ise 28dir (Cevik & Ergetin, 2021).

Ortaokul 6grencilerinin vatandaslik alg1 diizeyleri nedir? 1. Alt problemine yonelik elde
edilen veriler tablo 1'de gosterilmistir. Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin Vatandashk Algis
Olgeginden aldiklar1 toplam puan 50-108 arasinda olup ortalamasi 83,27+9,12 olarak bulunmustur.
Buradan hareketle ortaokul 6grencilerinin vatandashk alg: diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmaktadir.

Tablo 1. Ortaokul 6grencilerinin vatandaghik alg: diizeyleri.
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Betimsel Istatistikler

Olgek/Alt Boyutlar
n Min Max X Ss

Vatandaslik Algist Olgegi 140 50 108 83,27 9,12
Insan Olmak Boyutu 140 6 19 14,21 2,28
Gorev ve Sorumluluk Boyutu 140 18 39 30,46 4,40
Hak ve Ozgiirliikler Boyutu 140 4 16 11,24 2,34
Etkin (Aktif) Vatandashk Boyutu 140 7 20 15,57 2,55
Birlikte Yasama Boyutu 140 6 16 11,79 2,47

Arastirmada, katilimcilarin  %28,6’sim1 5. smif Ogrencileri olusturmustur. 5. Smif
Ogrencilerinin vatandashk algi diizeyleri nedir? Alt problemine yonelik olarak Tablo 2
incelendiginde 5. Smif seviyesindeki katilimcilarin 6lgek maddelerinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 82,9 olarak bulunmustur. Buradan hareketle 5. Siuf 6grencilerinin vatandashk alg:
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 5. Siuf
seviyesinde yogun olarak goriilmeye baglanan 6zgiirliikk, bagimsizlik degerleri, sosyal katilim
becerisi ayrica temel haklar gibi vatandaslik agisindan hayati unsurlarin yer almasi 5. Sinuf seviyesi
katilimcilarin vatandaslik algisinin yiiksek olmas: gerektigine isaret etmektedir.

Tablo 2. Vatandaslik Alg1 Diizeyleri

Olgek/Alt

Smif n X#Ss VrK KT Sd KO F p
Boyut

5.smf 40 82,9+9,1 G.A 188,88 3 62,96
Vatandaslik 6.simif 40 81,93+8,44 G.i 11.360,80 136 83,54
Algist élgegi 7.smuf 22 83,46%9,22 Top 11.549,69 139

8.smif 38 84,98+9,84

0,75 0,52

Arastirmada, katiimcilarin %28,6’sin1 yani 5. Siuf seviyesi ile ayni sayida katilimciy: 6.smuf
ogrencileri olusturmustur. Tablo 2 incelendiginde 6. Smif Ogrencilerinin Vatandaslik Algis
Olgeginden aldig1 toplam puanlarin ortalamasinin 81,93 oldugu goriilmektedir. Vatandashk
algisinin 5. Sinif seviyesi katilimcilardan az bir farkla daha diisiik oldugu goriilmekle birlikte tiim
siif diizeyleri arasinda en diisiik vatandaslik algisina 6. Smif seviyesi katilimcilarin sahip oldugu
saptanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi incelendiginde “Etkin Vatandashk” {initesinde 5 ve
7. Sinuf diizeyinde 4’er kazanimin yer aldigy, 6. Sinif seviyesinde bu saymin 6 oldugu goriilmektedir.
(MEB, 2018, s. 12). Bu durum, tiim kazanimlarin etkili verilemiyor olmasi gibi bir ihtimali
getirmektedir. Ayn1 zamanda ilgili {initede sayica en fazla kazanimin 6. Sinif seviyesinde olmasina
ragmen vatandaghk algisinin diisiik olmasi, konu dagilimlarini inceleme geregini de
dogurmaktadir. Katilimcilarin %15,7’sini 7. sinif seviyesi 6grenciler olusturmustur. Tablo 2’ye gore
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7. smif seviyesi katilimcilarin toplam puanlarinin ortalamasi 83,46’dir. 7. Sinuf seviyesi katilimcilarin
vatandaglik algisinin 5 ve 6. sinif seviyesi katilimcilardan daha yiiksek oldugu goriilebilmektedir.
Bu duruma, 5. sinif seviyesinden baslayarak sinif seviyeleri arttik¢a vatandaslik algisinin da arttig:
gibi bir yorum getirilebilecekken 6. smif seviyesinde vatandaslik algismin en diisiik olmas: bu
olasilig ciirtitmektedir. Ayn1 zamanda 6. Sinif seviyesindeki en diisiik vatandaslik algisina sebep
olabilecek bahsedilen etmenler g6z 6niinde bulunduruldugunda 7. siif seviyesinde bu etmenlerin
olmadig sdylenebilir. Farkli bir anlatim ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'na gore, 5 ve 7. smif
seviyeleri igin etkin vatandaglik 6grenme alan1 kazanim sayisi 4, 6. sinif seviyesinin ayni 6grenme
alan1 kazamm saysi ise 6’dir (MEB, SBOP 2018, s. 12). Bu baglamda 5 ve 7. smif vatandashk alg
diizeylerine bakildiginda kazanim sayismin yeterli oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir. Ayni
zamanda 7. smif seviyesi ayn1 6grenme alani iginde yogun “demokrasi” vurgusunun olmasi ayrica
“birlikte yasama” 6lgek alt boyutu diger sinif seviyelerinde vatandaslik algisina ¢ok az etki ederken,
7. sinif seviyesinde daha fazla etkili olmasinda; etkin vatandaslik 6grenme alaninda ise kosulmus
bulunan baris degerinin etkisinin olabilecegi tartismaya agik goriinmektedir. Katilimcalarin
%27,1’ini ise 8. Sinuf seviyesi olusturmaktadir. Tablo 2 incelendiginde Vatandasglik Algisi Olgeginden
alinan toplam puanlarin ortalamasinin 84,98 oldugu goriilmektedir. Sinif seviyeleri arasinda en
yliksek vatandashik algisina 8. smif seviyesi katilimcilarin sahip oldugu saptanmustir. 8. sinif
seviyesinin vatandaglik algisinin yiiksek olmasinin, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programi
ile ilgisinin olup olmadig1 5nemlidir. Incelenen alanyazindaki ilgili aragtirmalara gore, iilke tarihinin
ve degerlerinin vatandaslik algisindaki etkisi ayirt edici sekilde onemli olmustur. Bu agidan
bakildiginda Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin Tiirkiye tarihine odaklaniyor olmasi
bakimmdan vatandaslik algisina direkt olumlu etki ettigi cok biiyiik bir ihtimal olarak karsimiza
cikmaktadir. 6. Alt probleme yonelik olarak, Ogrencilerin Vatandaglik Algis1 6lgek/Alt boyut
puanlar1 smiflarina gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonli varyans (Oneway ANOVA) analizi sonucunda 6lgek/alt boyut toplam puanlar: siniflara
gore istatistiksel olarak anlamh bir farklilik gostermedigi anlasilmistir. (p>0,05) Tablo 3'te lgek alt
boyutlar1 siralanmigtir. Tablo 3 incelendiginde “Insan Olmak” boyutunun 7 ve 8. sinuf seviyesi
ogrencilerin vatandaglik algisina daha olumlu etki ettigi, “Gorev ve Sorumluluk” boyutunun sadece
7. sinif seviyesinde daha az olumlu etkide bulundugu goriilmektedir. “Hak ve Ozgiirliikler”
boyutunun ise sadece 6. simif seviyesinde daha az olumlu etki ettigi goriilmektedir. “Etkin (Aktif)
Vatandashik” boyutu, 8. sinif seviyesinde en yiiksek olumlu etkiye sahiptir. “Birlikte Yasama”
boyutu ise genel olarak vatandaslik algisina az etki ettigi fakat sinif seviyeleri arasinda en ytiiksek 7.
Smif seviyesinde olumlu etki gosterdigi saptanmustir.

Tablo 3. Vatandaslik Algist Olgek/Alt Boyutlar Toplam Puanlarmm Katilimcilarin Sumif seviyelerine Gore
Karsilastirilmasa.
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Olgek/Alt Boyut  Sinif n  X+Ss VrK KT Sd KO F p
5.s1mf 40  82,949,1 G.A 188,88 3 62,96
Vatandaslik 6.s1n1f 40  81,93+8,44 G. 11.360,80 136 83,54 0.75 0.52
Algist Olgegi 7.smf 22 83,4619,22 Top 11.549,69 139 ’ ’
8.simif 38  84,9849,84
5.s1nif 40  13,95+2,26 G.A 18,72 3 6,24
Insan Olmak 6.smuf 40  13,85+2,47 Gl 704,85 136 5,18 120 031
Boyutu 7Zesmf 22 14,69+42,3 Top 723,57 139 ’ ’
8.simuf 38  14,61+2,08
Go 5.s1mf 40  30,83+3,96 G.A 15,71 3 5,24
orev ve T
6.s1n1f 40 30,63+4,34 G.I 2.677,11 136 19,68
S luluk 0,27 0,85
orumiid 7ewaf 22 29,87+47 Top 269282 139
Boyutu
8.simif 38  30,27+4,86
5.s1nif 40  11,05+2,13 G.A 36,29 3 12,10
Hak Ve :
Ogeiirliik] 6.s1n1f 40 10,6%2,45 G.I 722,93 136 5,32 908 0.08
zguricet 7simf 22 11644235  Top 759,22 139 ’ ’
Boyutu
8.simuf 38  11,87+2,32
Eiki Aktif 5.s1nif 40  15,65+2,43 G.A 36,38 3 12,13
Vzt::] i h(k 86 oot 40 152428 Gi 86591 136 637 o0 o3
? 7.s1uf 22 14,87+2,52 Top 902,29 139 ’ ’
Boyutu
8.sinif 38 16,29+2,33
5.s1mf 40  11,43+2,55 G.A 15,48 3 5,16
Birlikte Yasama 6.simf 40 11,65+2,09 Gl 830,09 136 6,10 0.85 0.47
Boyutu 7smif 22 12,41+2,89 Top 845,57 139 ’ !
8.simif 38  11,95+2,52
Nitel Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin vatanseverlik kavramina yonelik algilari smif seviyelerine gore
incelenmistir. Bu dogrultuda 5. smif 6grencilerinin vatanseverlik kavramina yonelik algilarinda,

1

“Vatanseverlik denince akliniza ne geliyor?” goriisme sorusunda “vatan sevgisi” (f=4), “vatani
korumak” (f=4) ve “Atatiirk” (f=2) en ¢ok tekrar eden kodlar olarak tespit edilmistir. Buradan
hareketle vatanseverlik degerinin 5. sinif seviyesinde “vatan sevgisi” ve “vatani korumak” ile
bagdastirildig1 yorumu yapilabilmektedir. Oyle ki Sosyal Bilgiler 6gretim programia gore 5. stif
seviyesinde “Etkin Vatandashk” iinitesinde, bagimsizlik sembolleri olan “Istiklal Mars1” ve
“Bayrak” 0gelerinin isleniyor olmasi, ilgili konuda sevgi ve koruma faktorlerine vurgu yapilmasi
acisindan arastirma sonucu ile iliskili goriilmiistiir. “Vatanseverligi suna benzetirim/su gibi”
ifadesine yonelik besinci sinif seviyesi katiimcilardan elde edilen cevaplara gore, vatanseverligin en
cok “askerlere” benzetildigi tespit edilmistir. 5. sinif katihmcilarin cogunlugunun goriisme sirasinda
icinde “korumak” kavrami olan ifadeler kullandigl arastirmaci tarafindan saptanmis, buradan
hareketle 6grencilerin vatanseverlik durumunu “koruma” kavramu ile agtklamaya meyilli olduklar:
anlasilmistir. “Vatan kavrami sizde ne gibi duygular: uyandiriyor?” sorusuna yonelik olarak 5. smnif
seviyesi katilimcilarda vatan kavraminin en ¢ok uyandirdigi duygunun heyecan (f=2) oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin ifadelerinde gogunlukla Istiklal Marsmna vurgu yapildig1 gdzlemlenmistir.
5. smif seviyesi icin bahsedilen Sosyal Bilgiler 0gretim programindaki milli egemenlik ve
bagimsizlik sembolleri “Istiklal Mars1” ve “Bayrak” dgelerine deger verme kazaniminin igleniyor
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olmasi bakimindan s6z konusu ifadelerin ilgili konuyu yansittig1, dolayisiyla 5. smif seviyesinin
vatanseverlik algisinda ilgili kazanimin etkiye sahip oldugu goriilebilmektedir. “Bir vatana sahip
olmak, size ne anlam ifade ediyor?” sorusuna yonelik olarak ise, bir vatana sahip olmanin anlamyi;
“gliven”, “ev”, “huzur”, “sanli olmak” ve “haklara sahip olmak” oldugu tespit edilmistir. Burada
daha ¢ok “giiven” kavramimnimn one ¢iktig1 goriilmiistiir. Bir vatana sahip olmanin “glivende
olunmas1” ile iliskilendirilmesinin nedenlerini sorgularken Sosyal Bilgiler 6gretim programi
incelenebilecegi gibi ayn1 zamanda donemin mevcut devlet politikalar1 ve gevre gibi faktorlerin de
etkisinin olabilecegi tartisilmalidir. Katilimailarin ifadelerinde tilkenin mevcut politikalar: ile ilgili
yorumlara, Diinyadaki bir takim siyasi ve sosyal degisimlerle ilgili goriislere siklikla rastlanmistir.
Bu baglamda 5. sinif seviyesi 6grencilerin vatanseverlik algisina etki eden faktorlerinin daha genis
cercevede ele alinmasi gerektigi goriilmiistiir. 6. smif seviyesinde, “Vatanseverlik denince akliniza
ne geliyor?” sorusunda “vatani korumak” (f=6), “iilke sevgisi” (f=4) ve “birlik beraberlik” (f=4) en
cok tekrar eden kodlar oldugu tespit edilmistir. 6.smif Ogrencilerinin, 5. sif 6grencilerinin
ifadelerinden farkli olarak birlik ve beraberlik kavramlarina daha fazla vurgu yaptig
gozlemlenmistir. Ayrica 6. smif seviyesi Ogrencilerin ilgili soruya daha elestirel yaklastigs,
vatandaglara diisen gorevlerden bahsedildigi ve vatansever olma durumunun bir¢ok degiskene
bagli olabilecegi ifadeleri genel anlamda tespit edilmistir. Buradan hareketle Sosyal Bilgiler 6gretim
programindaki 6. smif “Etkin Vatandaslik” tinitesinde ise kosulan 6zellikle “Elestirel Diistinme”
becerisinin ilgili ifadelere yansimis olabilecegi goriilmiistiir. 6. siuf seviyesi katilimcilar,

AT

vatanseverligi; “agaclara”, “anne sefkatine”, “bir ¢ocugun ¢ikolata sevmesine”, “bir ¢cocugun balon
sevmesine”, “6gretmenin sinifi sevmesine” ve “kardeslik-dostluga” benzettigi tespit edilmistir. 6.
smif 6grencilerinin bu soruya yanitlarinin ¢cogunlukla aidiyet hissi barindirdigi gozlemlenmistir.
Ogrencilerin vatanseverligi genel olarak sevgi ekseni icinde ele aldig1, korunmasi gereken bir varlik
olarak betimledigi, sahiplik hissettigi goriilmektedir. Dolayisiyla vatanseverligi daha manevi
durumlarla aciklamaya meyilli olduklar1 yorumu yapilabilmektedir. 6. Ssinif seviyesi katilimcilarda
vatan kavraminin en ¢ok uyandirdigr duygunun ise “esitlik” (f=2) ve “sevgi-saygi-koruma” (f=2)
oldugu tespit edilmistir. 5. simif 6grencilerinin ifadelerinden farkli olarak “esitlik” kavraminin
ortaya ciktig1 goriilmektedir. 6. sinif 6grencilerinin esitlik olgusuna ayni1 zamanda 6nem verme
gelistirdikleri gozlemlenirken bu duruma, Sosyal Bilgiler 6gretim programina yansiyan 6. simif
“Etkin Vatandaghk” initesindeki “Demokrasi” vurgusunun etkisinin olabilecegi tartisilmalidir. 6.
smif seviyesi katilimcilarda vatanin anlami icin en ¢ok tekrar eden kodlar ise “hak ve 6zgiirliiklerin
olmas1”, “kardeslik” olmustur. 7. smif seviyesine bakildiginda, “Vatanseverlik denince akliniza ne
geliyor?” sorusunda “vatani korumak” (f=2), “lilkeye bagh olmak” (f=2), “iilkeyi sevmek” (f=2) ve
“vatan1 korumak” (f=2) en ¢ok tekrar eden kodlar oldugu tespit edilmistir. Vatanseverligi, “kardes

A 77 A

olmaya”, “cocuklarin anne babasini sevmesine”, “evi sevmeye”, “birinden hediye almaya”, “dersi
sevmeye”, “birini sevmeye” ve “mesleklere” benzettikleri goriilmiistiir. Anne, baba, kardes, ev gibi
kavramlarm anlamlarmin yakinlik ve duygusal agidan yogunluk barindirmalar1 bakimindan 7. sinif
ogrencilerinin vatani bu kavramlarla iliskilendirmeleri, vatan ile ilgili aym diizeyde bir duygusal
yogunluk hissetmek istedikleri sonucuna bizi ulagtirabilmektedir. 7. sinif seviyesi katihmcilarda
vatan kavrammin en ¢ok uyandirdigi duygunun ise “gurur”,” hiiziin”, “mutluluk”, “cosku”,
“sayg1”, “sorumluluk”, “sevgi”, “ozglirlik” ve “zafer” oldugu tespit edilmistir. Vatanin anlami ise
7. sinuf seviyesi katilimailar igin “hak”, “6zgiirliikk” ve “bagimsizliktir.” “Ozgiirliik” ve “bagimsizlik”

kavramlarmin sik  kullanimi, 7. smf seviyesi Sosyal Bilgiler dersi kazanimlar ile

257



11th International Symposium on Social Studies Education, Firat University, Elaz1§2023

iligkilendirilebilmelidir. 8. Smif seviyesi katiimcilarin vatanseverlik kavramina yonelik algilar:
incelendiginde ise, “Vatanseverlik denince akliniza ne geliyor?” sorusunda “vatan igin ¢alismak”
(£=3), “fedakarlik” (f=3), “vatani sevmek” (f=5) ve “vatani korumak” (f=3) en ¢ok tekrar eden kodlar
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Burada elde edilen veriler incelendiginde, 6nceki sinif seviyelerinden
farkli olarak 8. smif 6grencilerinin ilk soruya “fedakarlik” eksenli yaklastig1 gozlemlenmistir. 8. smnif
seviyesi katilimcilarin vatanseverligi en fazla “korumaya” (f=2) benzettikleri tespit edilmistir.
Goriismelerden elde edilen verilere gore, 6grencilerin bir kismu vatan ve vatanseverlik kavramlarimn
birbirinden ayrilmaz bir parga olarak gormdiis, birbirlerini tamamlayan ve gelistiren bir yapilanma
olarak betimlemislerdir. Ayrica, gliniimiizde yasanabilecek tehlikelere karsin hazirlik ve koruma
kavramlarimi ¢ok sik tekrarlamiglardir. Bu durum, herhangi bir tehlike ya da vatana kars: her tiirlii
tehdit olasiligini akillarma getirdiklerini, savas durumuna ihtimal verebildiklerini gostermektedir.
Bu duruma, Tiirkiye disindaki cevreye potansiyel bir tehlike olarak bakilabilecegi yorumu da
yapilabilir. Diger sinif seviyelerinden farkli olarak 8. sinif seviyesi katilimcilarda vatan kavramimin
¢ok gesitli duygular uyandirdig: tespit edilmistir. Bu duygularda “sevgi”, “gurur”, “ozgiirliik” ve
“cesaret” en ¢ok tekrar eden kodlar olarak saptanmigtir. Verilerde; Ofke, mutluluk, hiiziin, heyecan
gibi birbirinden farkli ve karsit duygularin da ortaya ¢ikmigs olmasi, 6grencilerin “vatan” kavramina
yonelik duygu ve goriislerinin degiskenlik gosterdigine isaret etmektedir. Her 6grencinin vatan
kavramini bagka bir olay ya da durumla iligskilendirdigini ya da her 6grencinin vatan denilince
aklma farkl bir olay getirdigini diistindiirmektedir. Bagka bir ifade ile ¢cok farkl sekillerde algilara
sahip olundugunu gostermektedir. Bu durum, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin yogun ve ¢ok
yonlii etkiler birakabilecek bir igerige sahip oldugunun ipuglarini verebilmektedir. 8. Sinif seviyesi
katilimailar ig¢in vatanmn anlami ise daha ¢ok “Ozgiirliik”, “huzur” ve “mutluluktur” olarak

belirlenmistir.
Karma Bulgular

Toplamda 140 katilimcr ile gergeklestirilen Vatandashk Algis Olgeginden alman toplam
puanlarin 1s1ginda goriilmektedir ki 5. sinif seviyesinden 8. smif seviyesine kadar sadece 6. sinif
seviyesinde vatandaslik algisi diisiis gostermistir. Olcek alt boyutlar anlaminda incelendiginde ise
“Gorev ve Sorumluluk” alt boyutunda 5. 6. ve 8. sinif seviyelerinin benzer puan ortalamalarina sahip
oldugunu fakat 7. smif seviyesi katilimcilarin aldig1 toplam puan ortalamasinin daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde “Etkin (Aktif) Vatandaslik” alt boyutunda 7. smif seviyesi
katilmailarin aldigr toplam puan ortalamasmin diger smif seviyelerine gore daha diisiik oldugu
saptanmustir. Nitel bulgular géz oniine alindiginda 6zellikle Gérev ve Sorumluluk ve Etkin (Aktif)
Vatandaslik alt boyutlar1 baglaminda incelendiginde 5. ve 6. smif seviyesi katilimcilara yoneltilen
goriisme sorularinin analiz verilerine gore “haklara sahip olmak” ve “haklarimiz ve
ozgirliiklerimizin olmas1” ve “iilkeye en iyi sekilde hizmet” ifadelerinin sik tekrarlanmis olmasi
agisindan nicel bulgular1 destekleyici nitelikte oldugu goriilmektedir. 7. sinif seviyesi katilimcilarin
sik tekrarlanan ifadelerinin ise daha ¢ok “sevgi” eksenli oldugu, “iilkeye bagllik”, “iilkeyi
korumak” ve “sayg1” ifadelerinin daha sik tekrar ettigi saptanmugtir.

Sonug ve Tartisma

Ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilen Vatandaslik Algist Olcegi (Cevik ve Ercetin, 2021)
uygulamasi sonucunda alinmis olan toplam puan ortalamasi 83,27+9,12 olarak bulunmustur.
Vatandaglik algisinin en yiiksek oldugunu gosteren toplam puan 112’dir. 83,27 sonucu ile ortaokul
ogrencilerinin vatandaglk algisinin ytiksek oldugu tespit edilmistir. 5. sinif seviyesi 40 katilimcinin
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Vatandaghk Algist Olgegi maddelerinden aldiklari puanlarin ortalamast 82,9 olarak bulunmustur.
Vatandaslik alg1 diizeyine olumlu ya da olumsuz katki saglamayan boyut “birlikte yasama” boyutu
olup en az olumlu katki saglayan boyut ise “insan olmak” boyutu olarak saptanmustir. 5. smif diizeyi
katilimcilarm “insan olmak” boyutu altindaki “Insanlar olduklar gibi kabul edilmelidir.”, “Her
insan degerlidir.” “Bireyin ¢ikarlar1 toplumun ¢ikarlarindan daha 6nemlidir”, “Her bireyin kendi
kaderini belirleme hakk: vardir.”, “Zor durumda olan her insana yardim edilmelidir.” Maddelerine
karsin 6nemli bir kisminin kararsiz kaldi1 sonucu ¢ikarilmaktadir. Buradan hareketle mevcut
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan sosyal katilim becerisinin kazandirilabilmesinin
yetersiz kaldigr ¢ikarimi yapilabilmektedir. Ayrica “Birlikte Yasama” boyutunun mevcut
vatandaslik algisina etkide bulunmamasi, kiiltiirel gesitlilik ve farkli etnik kokenlerden bahsetmesi
bakimindan; vatandasligin kiiresel boyutuna isaret etmektedir. Bu anlamda, Kan (2009) “mn “Sosyal
Bilgiler Egitiminde Kiiresel Vatandaslik” adli calismasinda elde ettigi sonuglara gore, Sosyal Bilgiler
dersinde kiiresel vatandaglik egitimine daha fazla Onem gosterilmesi gerektigi ve kiiresel
vatandaglik bilincini olusturmak igin O6ncelikle okul ve Ogretmenlerden baslayarak daha fazla
yenilenmeye gereksinim oldugu kaydedilmistir. Bu aragtirmada “Birlikte yasama” boyutunun 5. 6.
ve 8. smif seviyelerinde ayni sekilde vatandaslik algisina en az olumlu etkide bulunmus olmasi ilgili
aragtirma sonucunu desteklemektedir. 6. sinf seviyesi vatandaslik algisi 6lceginden alinan toplam
puanlarin ortalamasi ise 81,93 olarak bulunmustur. Sayisal verilere gore 6. sinif diizeyi vatandaghk
algistnin 5. smuf seviyesi katilimcilardan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Alt boyut
karsilastirmalarina gore ise 6. smif seviyesi katilimcilarin vatandaslik alg1 seviyesine etkide
bulunmayan “Hak ve Ozgiirliikler” boyutu ve “Birlikte Yasama” boyutu oldugu saptanmustir. 7.
smif seviyesi katilimcilarin vatandashk algisi toplam puanlarinin ortalamas: 83,46'dir. 7. smif
seviyesi katilimcilarin yanitlarindan elde edilen verilere gore 6ne ¢ikan durum “Birlikte Yasama”
faktoriiniin vatandagslik algisina olumlu etki yapmis olmasidir. S6z konusu boyut toplam ortalama
puan 7. smif seviyesi i¢in 12,41+2,89 olarak bulunmustur. Diger bir ifade ile 5 ve 6. sinif seviyesinde
en fazla ¢ekimser kalinan ve vatandaglik algisina etki etmeyen “Kiiltiirel gesitlilik bir zenginliktir.”,
“Bir vatandagin farkl kiiltiirii temsil eden bir kiyafetle dolasmas1 beni rahatsiz etmez.”, “Ulkemde
farkli dillerde yaymn yapan TV kanallarinin agilmasini desteklerim.”, “Farkli etnik kokenden biriyle
rahatga arkadaslik kurabilirim.” maddelerine 7. smif seviyesi katilimcilarin daha olumlu yaklastig:
sonucu ¢ikarilabilmektedir. Buradan hareketle, Sosyal Bilgiler 6gretim programi 7. smif seviyesi
ogrenme alani olan “Kiiresel Baglantilar” iginde verilen “cesitli kiiltiirler” vurgusu ayrica kalip
yargilar ve On yargilar1 fark etme becerilerinin ise kosulmus olmasi 7. sinif seviyesinin mevcut
algisinda etkin rol oynadigini gostermektedir. Oyle ki, ilgili boyutun vatandaglik algisina olumlu
etki yapmasi sadece 7. sinif seviyesinde goriilmektedir. 7. sinuf katilimcilarin vatandashik algisina
en az olumlu etki eden faktor ise “Etkin (Aktif) Vatandaslik” boyutu olmustur. 8. smif seviyesi
vatandaslik algisi 6lgeginden alinan toplam puanin ortalamasi ise 84,98+9,84 olarak bulunmustur.
8. sinif seviyesinde goze ¢arpan en onemli faktor “Etkin (Aktif) Vatandaslik” boyutunun toplam
ortalama puanimnin 16,29+2,33 olarak bulunmus olmasidir. Buradan hareketle vatandashk alg:
diizeyine biiyiik oranda olumlu etki eden en 6nemli faktor “Etkin (Aktif) Vatandashk” boyutudur.
8. smif seviyesinde vatandaslik algisina en az olumlu etki eden boyut ise “Birlikte Yasama” boyutu
olmustur. S6z konusu boyutun maddelerinden yola ¢ikarak, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretim programina bakildiginda, programda vatandashkla ilgili yetkinlikler icinde
“kiiltlirleraras1” yetkinlikten bahsedilmektedir (MEB, 2018, s. 5). Simsek & Kartal (2020)'1n
“Ortaokul TC inkﬂap Tarihi ve Atatiirkgiilitkk Ders Kitabina Yansiyan Vatandashk Algis1” adl
calismalarinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabma yansiyan devletin vatandashk
algismi ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu baglamda ders kitabindan elde edilen verilere gore
kisilerin sosyal, ekonomik, siyasal haklari, milli gurur, milli kimlik, vatan sevgisi, din ve millet
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sevgisi, kiiltiir birligi, Ttrkliik bilinci, tarih birligi ve 6teki millet ve devletler unsurlarinin 6ne ¢iktig1
gortilmiistiir. Bu durum 8. Smif seviyesinin 6zellikle etkin vatandaslik boyutu etrafinda vatandashk
algismin yiiksek olmasini agiklamakla birlikte “6teki millet ve kiiltiirlerden” bahsediyor olmasi
bakimindan 6nemli olmaktadir. Birlikte yasama boyutunun vatandaglik algisina az etki etmis olmasi
bakimindan Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgrenme alanlarmnin bu konuda ne derece basarih
oldugu ya da ne derece dogru verilebildigi tartismalidir. Ortaokul 5. 6. 7 ve 8. siuf seviyesi
ogrencilerin Vatandaghk Algis1 6lgek/Alt boyut puanlari siiflarma gore anlamlh bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (Oneway ANOVA) analizi
sonucunda olgek/alt boyut toplam puanlar1 smiflara gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. (p>0,05) Vatanseverlik algisia yonelik olarak veriler incelendiginde, 5. Smif
seviyesi Ogrencilerin Diinyadaki bir takim siyasi ve sosyal degisimlere, iilkelerini de ilgilendiren
olaylara karsi elestirel yaklasabildikleri goriilmiistiir. Daha genis anlamda, ¢evresel kosullar: takip
ettiklerini ve etkilendiklerini gozler Oniine sermektedir. Metin, Oran & Karaderili (2019)'nin
“Ortaokul Ogrencilerinin Vatanseverlik Degeri Kazanim Diizeylerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Goziiyle Incelenmesi” adli caligmasina gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri; ortaokul
ogrencilerinin vatanseverlik degerleri kazanim siirecinde kitle iletisim araglari, sosyal medya, cevre
gibi unsurlardan ¢ok fazla etkilendiklerini belirtmis, bu durumun 6grencilerin vatanseverlik degeri
algilarin1 ¢ok yliksek sekilde etkiledigini vurgulamiglardir. 5. smif 6grencilerinin s6z konusu
ifadeleri bu anlamda ilgili arastirma sonucunu destekledigi sdylenebilmektedir. 6. sinif seviyesi
katihmailarin goriisme sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda 1. Soru igin, en ¢ok tekrar eden
kodlar “vatan1 korumak”, “iilke sevgisi”, “birlik-beraberlik” olmustur. Soru 2 i¢in verilen yanitlarda
ise katihmcilarin vatanseverligi; “agaclara”, “anne sefkatine”, “bir ¢ocugun c¢ikolata sevmesine”,
“bir cocugun balon sevmesine”, “bir 0gretmenin smifi sevmesine” ve “kardeslige”, “dostluga”
benzettigi tespit edilmistir. 3. soru “vatan kavrami sizde ne gibi duygular1 uyandiriyor?” sorusuna
verilen yanitlara gore en fazla tekrar eden kavramlar “esitlik”, “sevgi”, “sayg1”, “koruma” olarak
tespit edilmistir. Soru 4 icin verilen yanitlara gore ise 6. sif 6grencileri i¢in vatanin anlaminin “hak
ve oOzgiirliikler olmas1” ve “kardeslik” oldugu goriilmiistiir. 6. smuf Ogrencilerinde birlik ve
beraberlik kavraminin ortaya ¢ikmasi ve vatansever olma durumunu bir¢ok degiskene baglayarak
ifade etmeleri 6. Smif 6grencilerinin daha elestirel yaklastigini gostermektedir. Ayrica ortaya ¢ikan
“agaclar’, “anne”, “Ogretmen” kodlari, Akyol (2016) un “Ortaokul 6. simif Ogrencilerinin
Vatanseverlik Degerine Mliskin Metaforik Algilar1” adli ¢alismasinda ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
en sik degindikleri metaforlar olarak bulunan “anne”, “baba”, “Ogretmen” metaforlar: ile
ortiismektedir. Bu anlamda ilgili arastirmay1 desteklemektedir. 7. Sinif seviyesi katilimcilarin soru
1 olan “vatanseverlik denince akliniza ne geliyor?” ifadesine verdikleri yanitlara gore en fazla tekrar

7”7 i

eden kodlarin “vatani koruma”, “iilkeye baglh olmak”, “iilkeyi sevmek” oldugu tespit edilmistir.

i

Soru 2 i¢in verilen yanitlarda ise katilimcilarin vatanseverligi “kardes olmaya”, “¢ocuklarin anne ve
babasini sevmesine”, “evi sevmeye”, “birinden hediye almaya”, “dersi sevmeye”, “birini sevmeye”,
“mesleklere” benzettikleri tespit edilmistir. Soru 3 icin 7. siif seviyesi katilimcilarin verdikleri

4 “ 4 "

yanitlara gore en ¢ok tekrar eden duygularin “gurur”, “hiiziin”, “mutluluk”, “cosku”, “sayg1”,
“sorumluluk”, “sevgi”, “Ozgiirliik”, “zafer” oldugu goriilmiistiir. 4. soru igin ise 7. smuf seviyesi
katilimcilarda, cogunlukla “hak ve 6zgiirliik” ve “bagimsizlik” kodlar: tekrar etmistir. Devam eden
kodlarda ise “kiltiir”, “kendine ait bir yer”, “demokrasi” ifadeleri gortilmiistiir. 8. smuf
ogrencilerinde “sevgi”, “gurur”, “0zglirliik” ve “cesaret” en ¢ok tekrar eden kavramlar olmakla
birlikte “diismanlik”, “gayret” “otke”, “azimlilik”, “sorumluluk”, “fedakarlik” kavramlar1 da yer
almistir. Ayrica 8. Sinuf seviyesi katilimcilar igin vatanin anlami daha ¢ok “6zgtirliik”, “huzur” ve

“mutluluk” olmustur. Gil ve Seker (2021)'in “1968’den Giiniimiize Sosyal Bilgiler Ogretim
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Programlarinda Vatanseverlik Degeri” adli ¢alismasinda 1968 yilindan giintimiize uygulanan
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda vatanseverlik degerine ne &lgiide yer verildigi ele alinmaya
calisilmistir. Miifredatlarin incelenmesi sonucu elde edilen verilerde vatanseverlik degerinin
cogunlukla tarihi konularla ve vatani sevmek, korumak ve vatan icin ¢alismakla iliskilendirildigi,
ancak onemine ¢ogu programda yeterince deginilmedigi saptanmistir. Bu arastirmanin verileri
1s5181nda ise tiim ortaokul 6grencilerinin vatanseverlik algisi goz Oniine alindiginda ilgili arastirma
sonucunu destekledigi goriilmektedir. dyle ki vatanseverligin genel anlamda tarihi konularla
iliskilendirildigi, “vatani korumak”, “sevmek” ve “vatan i¢in ¢alismak”, kavramlarinin 6grencilerin
algilarinda 6nemli rol oynadig1 saptanmistir. Bir bagka arastirma olan Nair ve P. Sinasamy (2017)'in
“Ortaokul Ogrencilerinin Vatanseverlik ve Tarih Ogrenmeye Yonelik Tlgileri ile Tligkisi” baglikl
calismasinda ogrencilerin vatanseverlik ortalama puaru ile tarih 6grenmeye olan ilgileri arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. Bu arastirmanin bir ¢iktisi olarak vatanseverligin ortaokul
ogrencilerinde ¢ogunlukla tarihi konularla iliskilendirilmis olmasi bakimindan ilgili arastirmay1
destekler durumdadir. Ortaokul Ogrencilerinin, Vatandaglik Algist Olgegine verdikleri yanitlar
1s1g1nda; en gekimser yaklagilan boyutun “Birlikte yasama” boyutu olmas: ayrica 6zellikle 5. sinf
seviyesinde her ne kadar diinyadaki gelismeleri takip ettikleri ve etkilendikleri goriilse de goriisme
sorularmna verilen genel yanitlarda sadece kendi {ilkeleri ekseninde ve kendi {ilkeleri yararma
diistinerek cevap vermis olmalari; evrensel bir bakis agis1 gelistirmedikleri ve Diinya vatandas: ya
da kiiresel vatandaslik gibi kavramlara yeterince asina olmadiklarini gostermistir.

Nitel ve nicel bulgularin karsilastirmasi yapildiginda “Goérev ve Sorumluluk” alt boyutunda
ve “Etkin (Aktif) Vatandashk” alt boyutunda 5. 6. ve 8. sif seviyelerinin benzer puan
ortalamalarina sahip oldugunu fakat 7. sinif seviyesi katilimcilarin aldig1 toplam puan ortalamasmin
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Nitel bulgular “Gorev ve Sorumluluk” ve “Etkin (Aktif)
Vatandaghk” baglaminda incelendiginde 5 ve 6. smif seviyesi katilimcilara yoneltilen goriisme
sorularma verilen yanitlarda “Haklara sahip olmak” , “haklarimiz ve 6zgiirliiklerimizin olmas1” ve
“lilkeye en iyi sekilde hizmet” ifadelerinin tekrarlanmis olmasi agisindan nicel bulgular: destekleyici
nitelikte oldugu soylenebilir. 7. siuf seviyesi katilimcilarin goriislerinde ise daha ¢ok “sevgi”,
“lilkeyi korumak” ve “saygi1” ifadelerinin sik tekrar ettigi saptanmistir. Bu baglamda “Gorev ve
Sorumluluk” ve “Etkin (Aktif) Vatandashk” alt boyutlari i¢in elde edilen nicel verilerin nitel analiz
bulgularini destekledigi savunulabilir.

Oneriler
Aragtirma sonucu goz oniine alindiginda;

Ortaokul seviyeleri arasinda en diisiik vatandaslik algisina 6. sinif seviyesi 6grencilerin sahip
olmasi, so6z konusu Ogretim programmin incelenmesi ayrica Ogretmenlerin uyguladig strateji,
yontem ve tekniklerin arastirilmas: gerekliligini dogurmaktadir.

6. Sinf Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki vatandashga yonelik konu ve etkinlik igerigi,
sayilar1 ve siireleri arastirilmalidir.

Ortaokul ogrencilerinin vatandaslik ve vatanseverlik algilarinin gevresel kosullardan
etkilendigi goz oniinde bulunduruldugunda, vatandaslik ve vatanseverlik egitimine yonelik okul
i¢ci ve okul dis1 faaliyetler bu durum goz oniine alinarak hazirlanabilir, 6grencilerin ¢oklu bakis
acilar1 gelistirebilmeleri i¢in 6gretim faaliyetleri mevcut tilke ve Diinya giindemi ile iligkili olarak,
tartisma ortami iginde gergeklestirilebilir.
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Ortaokul 6grencilerinin “gok kiiltiirliiliik”, “farkl1 etnik kokenden insanlar ile yakin iligkiler”
gibi olgulara c¢ekimser yaklastigi goriilmiistiir. Bu baglamda kiiresel vatandashik egitimi
aragtirmalari dikkate aliarak, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'na yansimalar1 arastirilmalidur.
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BIYOGRAFIK NOTLAR
Arastirmacilarin Katki Oran1

Yazar 1: 50%
Yazar 2: 50%

Catisma Beyam1

Arastirmada ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Examination of Secondary School Students' Perceptions of
Citizenship and Patriotism - Ortaokul Ogrencilerinin
Vatandaslik ve Vatanseverlik Algilarinin Incelenmesi

Introduction

The concept of citizen or compatriot is defined as “people who belong to a country by
citizenship” (Bogazliyan & Yilmaz, 2018, p. 71). This concept first took its place in our lives as a
political concept with the French Revolution in 1789, and was embodied with the document called
"Declaration of Human and Citizenship/Compatriotism Rights" and dated 26 August 1789
(Demirbas & Aydmnozii, 2020, p. 632). The concept of citizen is frequently included in the Social
Studies Course Curriculum (SSCC) and citizenship is seen as one of the important approaches for
this course. According to the General Objectives and Basic Principles of Turkish National Education
stated in the Basic Law of National Education No. 1739, the first article of the specific objectives of
SSCC is expressed as follows: "With the Social Studies Course Curriculum, it is aimed to raise
citizens of the Republic of Turkiye who love their homeland and nation, know and use their rights,
tulfill their responsibilities, and have national consciousness” (MNE, 2018, p. 8). Although the
perception of citizenship which is aimed to be gained by students is explained here, in order to gain
the desired behavior, it will be important to first determine what the relevant concepts evoke in the
student and to carry out activities and studies by taking precautions for the road map to be drawn
accordingly. People who have internalized values are needed to raise effective citizens and ensure
social continuity. Therefore, the fate of societies should depend on the existence of people who have
internalized some values (Karasu-Avc & Faiz & Turan, 2020, p. 267). In order to gain citizenship
awareness, it should be aimed to reveal the perceptions of the students in secondary school where
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the Social Studies course, including citizenship education is effective towards citizenship and
patriotism, and to implement appropriate programs and activities in the light of the data obtained.

It is thought that by determining the perception of the value of patriotism in secondary school
students along with the concept of citizenship, the effect of the relevant value on citizenship
awareness can be seen and it can also contribute to values education studies. When the literature
was examined, it was determined that there were studies on the perception of citizenship and
patriotism at the secondary school level, but it was considered necessary to examine the perception
of citizenship and patriotism of secondary school students in depth since there was no study
examining the perception of citizenship and patriotism together in the same study group at all
secondary school levels. This study was different in that it examined the perception of citizenship
together with the perception of patriotism, and it was aimed to reach different perspectives. The
study had the expectation of developing curriculum in the light of the results obtained, shedding
light on the work of Social Studies teachers and contributing to the scientific knowledge in future
related research. Therefore, the main purpose of this study was to reveal and examine secondary
school students' perceptions of citizenship and patriotism. For this purpose, answers were sought to
the following sub-research questions:

Quantitative Research Questions:

What is the citizenship perception level of secondary school students?
What is the citizenship perception level of fifth grade students?

What is the citizenship perception level of sixth grade students?
What is the citizenship perception level of seventh grade students?
What is the citizenship perception level of eighth grade students?

AN N

Does the secondary school students' citizenship perception level show a statistically
significant difference according to grade level in the total and sub-dimensions of the
scale?

Qualitative Research Questions:
1. What are the perceptions of secondary school students about patriotism?
Mixed Research Questions:

1. To what extent do the qualitative findings explain the quantitative findings?
Method

This research was carried out with a mixed method in which quantitative and qualitative
methods were used together and was carried out with a sequential descriptive pattern. Sequential
mixed method sampling was used to determine the study group of this research. A total of 140
students; including 40 students in the 5th grade, 40 students in the 6th grade, 22 students in the 7th
grade and 38 students in the 8th grade were included in a secondary school located in Alanya district
center of Antalya province. In the quantitative data phase, the data was collected from 140 students
and in the qualitative method phase, based on the quantitative data, a total of 31 students were
selected and interviewed. This sampling included 6 students at the 5th grade level, 8 students at the
6th grade level, 8 students at the 7th grade level and 9 students at the 8th grade level. Citizenship
Perception Scale (CPS) developed by Cevik and Ergetin (2021) was used as the data collection tool.
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Necessary permissions were obtained to use the Citizenship Perception Scale. The scale, consisting
of 5 sub-dimensions contains 28 items in total. Sub-dimensions are named as "being human", "duty
and responsibility", "rights and freedoms", "active citizenship" and "living together". In order to
obtain qualitative data in the study, a semi-structured interview form prepared by the researcher
was used. The data obtained with the Citizenship Perception Scale was recorded and analyzed in
the SPSS (Statistical Package For Social Sciences) 26 program. In the analysis of the data, the
assumptions that needed to be met were tested first to decide which tests (parametric/nonparametric
tests) to apply. The Kolmogorov-Smirnov test was used to decide the normality of the distribution,
and the data was considered normal as the skewness-kurtosis coefficients were between +2,0
(George & Mallery, 2010). In the qualitative phase of the research, interviews lasted mostly 20-25
minutes and were audio recorded with the permission of the parents. The data obtained from the
audio recording was transcribed and subjected to content analysis. As a result of the content
analysis, the most recurring frequencies were counted. Before proceeding with the content analysis,
the data obtained from the interviews with the students was transferred to the NVIVO program,
which is frequently used in qualitative data analysis, and coded as a result of the frequency counting
process.

Findings

According to the Citizenship Perception Scale (CPS), the participants' agreement rate with
the scale items was determined as “1.00-1.75: Strongly disagree; 1.76-2.51: I disagree; 2.52-3.27: 1
agree; 3.28-4.00: “I Strongly Agree”. The total score indicating the highest perception of citizenship
was found to be 112; the total score indicating the lowest perception of citizenship was found to be
28 (Cevik & Ergetin, 2021). When the data obtained for sub-problem 1 “What is the citizenship
perception level of secondary school students?” was examined, the total score the students received
from the Citizenship Perception Scale was found to be between 50-108 and the average was found
to be 83.27+9,12. Based on this, it was concluded that secondary school students' citizenship
perception level was high. In the study, 5th grade students constituted 28.6% of the participants. The
average score of the 5th grade participants on the scale items was found to be 82.9. Based on this, it
was concluded that 5th grade students had a high level of citizenship perception. 6th grade students
constituted 28.6% of the participants, which was the same number of participants as the 5th grade
level. It was seen that the average of the total scores of 6th grade students from the Citizenship
Perception Scale was 81.93. Although it was seen that the perception level of citizenship was slightly
lower than that of the 5th grade level participants, it was determined that the 6th grade level
participants had the lowest citizenship perception level among all grade levels. 7th grade students
constituted 15.7% of the participants. The average of the total scores of 7th grade level participants
was found to be 83.46. It was seen that the citizenship perception level of 7th grade participants was
higher than that of 5th and 6th grade participants. 8th grade students constituted 27.1% of the
participants. It was seen that the average of the total scores obtained from the Citizenship Perception
Scale was 84.98. It was determined that 8th grade participants had the highest perception level of
citizenship among grade levels. In the qualitative method phase of the study, according to the data
obtained from the answers given by the 5th grade level participants, the most frequently repeated
codes for question 1 "What comes to your mind when you think of patriotism?" were "Ataturk" and
"love of country". For question 2 "I compare patriotism to this/like this", it was "soldiers". For
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question 3 "What kind of feelings does the concept of homeland evoke in you?", it was "excitement".
For question 4 “What does having a homeland mean to you?”, they were "trust" and "home".
According to the data obtained from 6th grade level participants, the most recurring code for
question 1 was "unity and solidarity". For question 2, it was " loving the mother" and for question 3,
they were "equality" and "protection”. For question 4, it was "having rights and freedoms". At the
7th grade level, the frequently repeated expressions were "protecting the homeland" for question 1;
" children’s loving their parents" for question 2; "responsibility" and "freedom" for question 3 and
"rights and freedom" and "independence" for question 4. At the 8th grade level, the concepts of
"courage", "independence”, "enemies"”, "nationalism" and "justice" generally became prominent and
were repeated frequently. Qualitative and quantitative findings were compared and it was
concluded that the quantitative data obtained for the "Duty and Responsibility" and "Active
Citizenship" scale sub-dimensions supported the qualitative analysis findings.

Discussion and Conclusion

According to the results which Kan (2009) obtained in his study titled "Global Citizenship in
Social Studies Education”, it was noted that more attention should be paid to global citizenship
education in the Social Studies course and that in order to create global citizenship awareness, more
innovation is needed starting from schools and teachers. In this research, the fact that the "Living
together" dimension had the same least positive impact on the perception of citizenship at the 5th,
6th and 8th grade levels supports the result of the relevant research. The emergence of the concept
of unity and solidarity among 6th grade students and their expression of being patriotic by linking
it to many variables shows that 6th grade students have a more critical approach. In addition, the
emerging codes "trees", "mother" and "teacher" coincide with the codes "mother", “father” and
“teacher” which were found to be the most frequently mentioned metaphors by the 6th grade
students in Akyol’s (2016) study titled "Metaphorical Perceptions of 6th Grade Secondary School
Students on the Value of Patriotism". In this sense, it supports relevant research. In Giil and Seker's
(2021) study titled "The Value of Patriotism in Social Studies Curriculum from 1968 to the Present",
it was tried to discuss to what extent the value of patriotism was included in the Social Studies
Curriculum implemented from 1968 to the present. In the data obtained from the examination of the
curricula, it was determined that the value of patriotism was mostly associated with historical
subjects and loving, protecting and working for the homeland, but its importance was not
sufficiently mentioned in most programs. In the light of the data of this research, it is seen that it
supports the result of the relevant research when the perception of patriotism of all secondary school
students is taken into consideration. It has been determined that patriotism is generally associated
with historical issues, and the concepts of "protecting the homeland", "loving" and "working for the
homeland" play an important role in the students' perceptions. In another study titled "The
Relationship between Secondary School Students' Interest in Patriotism and Learning History" by
Nair and P. Sinasamy (2017), a significant relationship was found between the students' average
score on patriotism and their interest in learning history. As an outcome of this research, it supports
the relevant research in that patriotism is mostly associated with historical issues by secondary
school students. In the light of the answers given by Secondary School Students to the Citizenship
Perception Scale, the dimension most abstained was "living together", and especially at the 5th grade
level, they answered the interview questions only in terms of their own country and for the benefit
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of their own country in their general answers although it was seen that they followed the
developments in the world and were influenced by them. That has shown that they have not
developed a universal perspective and are not familiar enough with concepts such as world citizen
or global citizenship.

Recommedations

Considering that secondary school students' perceptions of citizenship and patriotism are
affected by environmental conditions, in-school and out-of-school activities for citizenship and
patriotism education can be prepared taking this situation into consideration. Teaching activities can
be carried out in a discussion environment in relation to the current country and world agenda so
that students can develop multiple perspectives. The fact that 6th grade students have the lowest
citizenship perception level among secondary school levels necessitates examining the relevant
curriculum and also investigating the strategies, methods and techniques applied by teachers.
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